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INTRODUCERE

Cursul Educatia incluziva - activitati si modalitati de abordare a copiilor cu
cerinte educationale speciale este structurat in trei unita{i de invatare care acopera
problematica domeniului din punct de vedere teoretic, dar si practic-aplicativ. Urmarind o
structura in general identica, fiecare unitate de invatare porneste de la prezentarea cadrului
teoretic care sustine tema respectiva, dar creeaza si contextul aplicarii aspectelor teoretice in
situatii concrete, fie prin exemplificari ale autorului, fie prin invitatii la analiza, reflectie si
interpretare ale cititorului. Parcurgand acest curs, cursantii isi vor dezvolta competente
profesionale in vederea credrii si promovérii in clasa de elevi a unui mediu de invatare
incluziv, bazat pe respect si valorificarea diferentelor individuale, pe aplicarea principiilor
non-discriminarii si egalitatii de sanse.

Obiectivele generale ale cursului:

71 Ol1. formarea viziunii de ansamblu asupra celor mai importante concepte, teorii,
principii si politici referitoare la cerintele educationale speciale si educatia incluziva;

T 0O2. dezvoltarea unor moduri operationale de gandire si a unor abilitati aplicative n
contextul educatiei incluzive: adaptarea curriculara in functie de particularitatile
elevilor cu cerinte educative speciale (CES), proiectarea unor demersuri de instruire
diferentiata si personalizats;

(1 0O3. dezvoltarea competentelor de management eficient al clasei de elevi, in
contextul problematicii incluziunii;

1 OA4. dezvoltarea competentelor de elaborare, implementare si evaluare a unor
parteneriate si proiecte educationale care sa vizeze aplicarea principiilor incluziunii
sociale si educationale;

[ Ob. dezvoltarea unor comportamente productive si a atitudinilor pozitive si deschise
necesare pentru promovarea si sustinerea practicilor incluzive in scoala si in clasa de
elevi.

Competente generale conferite:

> Competente profesionale:

e C1. valorificarea creativa si personald, in activitatea instructiv-educativa, a
cunostintelor si experientelor proprii despre educatia incluziva si particularitatile de
dezvoltare a copiilor cu CES;

e C2. proiectarea diferentiata a activitatilor instructiv-educative, in functie de nevoile
specifice de invatare ale elevilor cu CES integrati in invatamantul de masa;

e C3. evaluarea diferentiata a activitatilor educationale, in corespondentad cu nevoile
specifice ale elevilor cu CES

o C4. abordarea manageriala a clasei de elevi in contextul educatiei incluzive;

e C5. promovarea unei culturi organizationale care sa favorizeze egalitatea de sanse
si sa valorizeze fiecare individ pentru ceea ce este si poate deveni;

e C6. realizarea unui parteneriat scoald-comunitate de calitate, in contextul educatiei
incluzive.

»> Competente de comunicare, de relationare si psiho-sociale

e C7. formarea unei comunitati de Tnvatare la nivelul colectivului de profesori,
favorabila impartasirii de practici si experiente educationale relevante in legatura cu
tratarea diferentiata a elevilor si integrarea copiilor cu CES in invatdmantul de masa.



» Competente transversale:
e C8. integrarea principiilor si a normelor specifice educatiei incluzive, in sistemul
valorilor profesionale ale cadrului didactic;
o CO. utilizarea metodelor si tehnicilor eficiente de invatare pe tot parcursul vietii, in
vederea dezvoltarii profesionale continue.

Unitati de invatare:

1. Educatia incluziva - notiuni introductive
2. Proiectarea diferentiata a activitatilor educationale. Adaptarea curriculara
3. Servicii personalizate care pot facilita incluziunea elevilor cu CES

Structura-cadru a portofoliului de evaluare finala:

Unitatea tematica

Descrierea piesei de portofoliu

Unitatea tematica 1.
Educatia incluziva -
notiuni introductive

Elaborati un plan de dezvoltare a unitatii de invatamant in care va
desfasurati  activitatea,  respectdnd  principile  incluziunii
educationale. Utilizati urmatoarele coordonate:

¢ Argumentare

e Perioada de implementare a planului

e Obiectivele propuse

» Resursele necesare

e Schimbari/imbunatatiri/completari sugerate (masuri)

o Activitati de implementare a masurilor

e Rezultate preconizate

e Riscuri care pot impiedica implementarea masurilor.

Unitatea tematica 2.
Proiectarea diferentiata
a activitatilor
educationale.
Adaptarea curriculara

Ganditi-va la un elev cu CES din clasa dumneavoastra. Pornind de
la exemplele parcurse, elaborati adaptarea curriculara pentru o
unitate de invatare, la alegere, la disciplina dumneavoastra de
specialitate. Veti avea in vedere toate nivelurile la care se poate
face adaptarea curriculara:

finalitati;

continuturi;

proces de instruire - strategii didactice;
e evaluare;

e mediu de invatare.

Unitatea tematica 3.
Servicii personalizate
care pot facilita
incluziunea elevilor cu
CES

Elaborati un proiect educational cu tema ,Integrarea elevului cu
CES n colectivul clasei”. Proiectati minimum 3 activitati, utilizand
urmatoarele coordonate:

e Argument (psihologic, educational si social; precizati

dizabilitatea elevului/elevilor pe care doriti sa il/ii integrati)

e Scop

o Obiective vizate

o Beneficiari

e Resurse necesare (materiale, umane, de timp)

o Descrierea activitatilor

e Rezultate preconizate




Unitatea de invatare nr. 1. Educatia incluziva - notiuni introductive

Obiective specifice:

Dupa parcugerea acestei unitati tematice, cursantii vor fi capabili:

sa diferentieze semantic si practic conceptele nodale care configureazéd domeniul
educatiei incluzive

sa analizeze principiile care fundamenteaza politicile generale in domeniul educatiei
incluzive;

sa analizeze diversele politici si acte legislative care fundamenteaza dezvoltarea
educatiei incluzive in societatile moderne;

sa analizeze fiecare tip de deficienta, evidentiind pentru fiecare, particularitatile de
dezvoltare si pe cele educationale;

sa identifice practici din organizatia scolara favorabile procesului de incluziune a
copiilor cu CES.

Competente specifice:

utilizarea cunostintelor pentru explicarea si interpretarea procesului de incluziune a
copiilor cu CES;

aplicarea principiilor incluziunii in procesul de organizare, desfasurare si evaluare a
activitatilor educationale;

stabilirea strategiilor incluzive adecvate in vederea adaptarii climatului organizational
al scolii la caracteristicile elevilor cu cerinte educative speciale;

interpretarea criticd a documentelor de politica educationald si legislatie care
reglementeaza incluziunea elevilor cu CES;

operarea corecta in plan cognitiv cu aspectele specifice fiecarui tip de deficienta
manifestdnd o atitudine responsabilad in raport cu acuratetea stiintifica a utilizarii
conceptelor implicate;

valorizarea copilului cu cerinte educationale speciale prin evidentierea potentialului de
dezvoltare a acestuia

Structura tematica
1.1. Delimitari conceptuale
1.2. Principii ale incluziunii sociale si educationale. Scoala incluziva. Cultura organizationala
specifica scolilor incluzive
1.3. Reglementari legislative privind integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa
1.4. Caracteristici psiho-educationale ale elevilor cu CES



1.1. Delimitari conceptuale !

Schimbarea, transformarea, continua formare, egalitatea sanselor, cooperarea,
evolutia tehnologiei, preocuparea pentru oameni si pentru nevoile lor in ceea ce priveste
dezvoltarea, integrarea si inovarea sunt doar cateva dintre atributele societatii
contemporane, societate ce pune in centrul preocuparilor sale OMUL. Aceasta se afla sub
semnul adaptarii la permanentele cerinte schimbatoare ale unei lumi care evolueaza rapid,
care necesita abordari multiple ale fenomenelor naturale si/sau sociale si care impune
adoptarea de strategii eficiente Tn vederea atingerii tuturor obiectivelor sale.

in acest context, un rol major il detine educatia care, prin intermediul multiplelor sale
forme si dimensiuni, contribuie in mod radical la evolutia tuturor elementelor componente ale
societatii. Se poate afirma cu certitudine ca relatia dintre evolutia societatii si educatie este
una de interdependenta deoarece fiecare dintre cele doua exercita o influenta decisiva
asupra celeilalte, astfel incat niciuna nu poate exista fara cealalta.

Abordarea unui domeniu atat de complex precum educatia incluziva presupune, in
primul rand, identificarea principalelor concepte care contribuie la clarificarea tuturor
aspectelor vizate de aceasta. Complexitatea si larga arie de acoperire a acestui domeniu
determina corelarea acestuia cu o multitudine de concepte ce apartin diferitelor domenii ale
cunoasterii. Clarificarea principalelor concepte care sunt abordate in domeniul educatiei
incluzive se realizeaza dificil din prisma diferentelor de viziune pe care politicile educationale
internationale, europene sau nationale le abordeaza. Fiecare sistem educational este
construit si dezvoltat in functie de specificul national al acestuia si de necesitatile
educationale ale beneficiarilor actuali inclusi in aceste sisteme. O viziune unitard asupra
acestui domeniu este posibild in contextul unui parteneriat activ si real intre factorii
decizionali ai diverselor state ale lunii in domeniul educatiei in general.

Incluziunea educationalad constituie un domeniu interdisciplinar, aflat la confluenta
mai multor arii de cunoastere socio-umana, interactiondnd permanent cu paradigme, teorii
sau practici educationale conexe. Printre acestea se numara si cele referitoare la educatia
integrata, la educatia speciala sau la educatia copiilor cu cerinte educative speciale.

Educatia incluziva — vizeaza nu numai integrarea copiilor cu cerinfe educative
speciale, ci si a acelor copii care provin din medii socio-culturale, geografice sau etnice
potrivnice, care nu pot asigura accesul lor la educatie. Asa cum si Armstrong remarca,
incluziunea este vazuta ca un proces care implica o reevaluare a premiselor pe care se
bazeaza sistemele educationale (Armstrong, 2003, pag. 3). Acelasi imperativ al schimbarii la
nivelul scolii este precizat si in Declaratia de la Salamanca din 1994, in vederea incluziunii
copiilor cu dizabilitati, dar si a celor supradotati, a copiilor strazii, dar si a celor care lucreaza,
a copiilor care provin din familii nomade, a celor apartindnd unor etnii sau culturi diferite si a
celor care provin din orice mediu marginalizat sau defavorizat. Mara (2009, pag. 82)
precizeaza ca un element esential al educatiei incluzive il reprezinta ,descresterea pana la
eliminare a excluderii de la educatie, cel putin la nivelul pregatirii scolare elementare”. Acest
lucru presupune schimbari la nivel organizational si metodologic, asa incéat fiecare copil sau
elev sa aiba acces la educatie. Schimbarile sunt necesare atat la nivelul sistemului de
invatamant, cat si la nivelul unitatilor scolare, al legaturii dintre cadrele didactice, parinii si
comunitate: ,incluziunea inseamna a personaliza activitatile in functie de nevoile fiecarui

1 Materialul este adaptat din Unianu, E. M. (2014). Educatia incluzivd. Aspecte teoretice si practice.
Brasov: Editura Universitatii Transilvania din Brasov
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individ in parte, astfel incat oricine, indiferent de deficienta sau de dificultatile pe care le
intdmpina in Tnvatare, sa poata fi tratat ca un membru al comunitatii din care face parte, iar
diversele forme de sprijin de care are nevoie sa fie furnizate in cadrul serviciilor sociale,
educationale, medicale sau al altor servicii puse la dispozitia tuturor membrilor societatji”
(Ghergut, 2006, pag. 22). O perspectiva relativ aseméanatoare aduc Ghergut si Frumos
(2019, pag. 13) care ilustreazd mai multe elemente definitorii ale acestui fenomen:
Jincluziunea presupune dezvoltarea de relatii interpersonale deschise, pozitive intre elevi,
flexibilizarea programelor scolare, diversificarea strategiilor educationale si asigurarea
serviciilor de interventie si suport pentru elevii cu cerinte speciale, promovarea egalitatii in
drepturi si responsabilitati pentru toti elevii, asigurarea accesului in mod egal la oportunitai
de invatare, parteneriat functional intre scoala si familia/parintii copiilor, implicarea activa a
comunitatii in programele si activitatile dezvoltate in scoli.”

Aplicatie: Identificati masura in care unitatea de invatamant in care lucrati
contribuie la aplicarea masurilor precizate de Ghergut si Frumos (2019):

Infoarte | . . | Asa | - In foarte
o In mica : In mare
mica — Si o mare
.. | masura ’ masura ‘s
masura asa masura

dezvoltarea de relatii interpersonale deschise,
pozitive intre elevi

flexibilizarea programelor scolare

diversificarea strategiilor educationale si asigurarea
serviciilor de interventie si suport pentru elevii cu
cerinte speciale

promovarea egalitatii Tn drepturi si responsabilitati
pentru toti elevii

asigurarea accesului in mod egal la oportunitati de
invatare

parteneriat functional intre scoala si familia/parintii
copiilor

implicarea activa a comunitatii in programele si
activitatile dezvoltate in scoli

Diferentierea instruirii vizeazd o strategie instructiv-educativd ce urmareste
individualizarea demersului pedagogic astfel incat sa se tina cont de particularitatile
individuale ale fiecarui elev in parte. Acest demers se realizeaza pentru a ,asigura o
dezvoltare integrald optima si o orientare eficienta a aptitudinilor proprii cu scopul integrarii
creatoare in activitatea sociald” (Cristea, 2002, pag. 99). Adaptarea curriculumului scolar la
nevoile de finvatare si la caracteristicile unui anumit grup de copii/elevi presupune
reformularea si regandirea planurilor de invatamant, elaborarea unora individualizate,
utilizarea si promovarea unor strategii didactice (metode si procedee, mijloace de realizare)
adecvate si accesibilizate cerintelor acestor copii, flexibilizarea strategiilor de evaluare in
vederea optimizarii procesului de invatare si obtinerii de performante. Esenta diferentierii
este subliniatd de Ghergut si Frumos (2019, pag. 23) astfel: ,abordarea procesului
instructiv-educativ pe baza observatiilor si examinarii cerintelor individuale/specifice ale




fiecarui copil, antrenarea resurselor institutionale si valorizarea competentelor profesionale
ale cadrelor didactice pentru a raspunde intr-o maniera eficienta la provocarile diversitatii
elevilor din clasa / scoala.”

Educatia centrata pe elev este un tip de educatie care porneste de la principiul
normalitatii diferentelor dintre oameni, astfel incat ,invatamantul trebuie sa se adapteze la
aceste diferente si la cerintele specifice de educatie care deriva din ele si ca nu trebuie sa fie
obligat copilul sa se adapteze unor asertiuni prefabricate privind scopul si natura
invatamantului” (Gheorghiu, 2005, pag. 15). Acest principiu face referire la unul dintre
principiile didactice consacrate si anume cel al respectarii particularitatilor de varsta si
individuale ale copiilor.

Abordarea personalizata ,presupune abordarea elevului/copilului cu CES din
perspectiva autodepasirii, a evaluarii fata de propriul nivel (dezvoltarea/ evolutia este in
functie de nivelul anterior diagnosticat). Se traduce in fapte ca un program de remediere si
se realizeaza prin adaptari curriculare si interventia directd a profesorului de sprijin,
bazéndu-se strict pe potentialul de dezvoltare al copilului” (Gheorghiu, 2005, pag. 26). Acest
concept a fost extins si la domeniul invatamantului de masa si al copiilor care nu prezinta
cerinte educative speciale, in virtutea unui deziderat al educatiei care vizeaza o abordare
educationala diferentiata si personalizata pentru fiecare subiect al educatiei.

Integrarea, din punctul de vedere social, vizeaza ,ansamblul legaturilor sociale care
fac ca un individ sa fie inscris intr-o anumitd societate si sa-i impartaseasca codurile”
(Ferreol, Jucquois, 2005, pag. 355). Ghergut (2016, pag. 19), in acelasi context social,
precizeaza ca integrarea ,presupune reunirea in acelasi loc/spatiu a mai multor persoane
diferite si participarea lor la realizarea unor obiective/activitati comune; plasarea/transferul
unei persoane dintr-un mediu mai mult sau mai putin separat/ izolat intr-un mediu
obisnuit/accesibil tuturor, prin masuri ce urmaresc inlaturarea segregarii sub toate formele
ei.” Unul dintre principalele obiective ale integrarii il constituie identificarea si realizarea
acelor legaturi sociale care permit si sustin inscrierea copiilor cu dizabilitati in cadrul grupului
social al unei grupe de copii prescolari, al unei clase de elevi, intelegand si interiorizandu-si
codurile sociale ale acestora.

Conform lui Vrasmas (2001, pag. 37), integrarea scolara poate fi abordata din doua
perspective:

e un sens larg care vizeaza ,adaptarea oricarui copil la cerintele scolii”

e un sens restrans care are in vedere includerea in invataméantul de masa a unor
copii cu cerinte educative speciale (CES), pe baza principiului normalizarii -
spersoanele cu deficiente au dreptul (universal) de a duce o viata cat mai normala
posibil, asemeni semenilor din comunitate”.

Tot in context educational, Ghergut (2005, pag. 18) defineste integrarea ca fiind
.procesul de educare a copiilor cu sau fara cerinte speciale in acelasi spatiu si in aceleasi
conditii, avand drept scop final participarea deplina a tuturor copiilor la activitatile scolare si
extrascolare; prima condifie pentru integrare este acceptarea constienta de catre memobrii
grupului a fiecarei persoane, aceasta fiind favorizata de o organizatie scolara care pune in
act o metodologie de interventie didactica bazata pe un curriculum flexibil”. Acest lucru
presupune o serie de modificari la nivel de sistem educational cum ar fi: reducerea numarului
de elevi intr-o clasa, existenta a doua cadre didactice la aceeasi clasa, modificarea spatiilor,



formarea continua a cadrelor didactice, cooperarea cu profesorii de sprijin, cu terapeutii
s.a.m.d.

intr-o abordare mai recentd, Ghergut (2016, pag. 25) precizeaza faptul ca integrarea
Jreprezintd procesul de educare a copiilor cu sau fara dizabilitdti in acelasi spatiu si in
aceleasi conditii, avand drept scop participarea deplina a tuturor copiilor la acticitatile scolare
si extrascolare; prima conditie pentru integrare este acceptarea constienta de catre membirii
grupului a fiecarei persoane, fiind favorizatd de o organizare scolara care sa puna in act o
metodologie de interventie didactica bazata pe un curriculum flexibil.”

La nivelul invatamantului preuniversitar, poate fi investigata problema referitoare la
modul in care fiecare nivel de invatamant este eficient in integrare. O posibila intrebare ar fi
urmatoarea: integrarea este mai deficitara sau mai eficienta pe treptele superioare de
invatamant?

Educatia integrata are in vedere mai ales obiectivele legate de scolarizarea in
conditii de normalitate a copiilor cu cerinte speciale. In acest context, accentul cade pe
scolarizarea copiilor cu cerinte educative speciale in institutii scolare cat mai apropiate de
scolile din invatamantul de masa sau chiar in acestea: ,invatamantul integrat reprezinta
modalitatea institutionalizatd de gcolarizare a copiilor cu cerinfe educative speciale, in
structuri scolare cat mai apropiate de cele obisnuite, daca nu este posibil chiar in aceste
scoli” (Vrasmas, 2001, pag. 35). Integrarea presupune focalizarea pe elev/copil si pe nevoile
sale si pune accentul pe interventia speciala si pe beneficiile copilului cu nevoi speciale.
Finalitatea acestui proces o constituie oferirea unui climat favorabil dezvoltarii armonioase si
cat mai echilibrate a personalitatii copiilor cu cerinte speciale inh educatie (Gheorghiu, 2005).

Aplicatie: in ce masura este pregatit invatamantul romanesc de masa pentru
educatia integratd? Argumentati!

Educatie speciala — ,adaptarea procesului de invataméant, precum si interventia
specifica (de reabilitare/recuperare) destinate copiilor si persoanelor care nu reusesc sa
atinga, in cadrul invatamantului general (obisnuit) nivelurile educative si sociale
corespunzatoare varstei” (Vrasmas, 2005, pag. 13). Aceasta vizeaza existenta unui sistem
de invatamant separat de cel de masa, dedicat copiilor cu dizabilitati care nu se pot adapta
cerintelor si standardelor din invatamantul de masa (Dark and Light Blind Care, 2008).

Intr-o viziune recenta, Ghergut, Frumos si Raus (2016, pag. 12) atrag atentia asupra
faptului ca educatia integrata a capatat noi sensuri, extinzandu-si aria de acoperire si in
invatamantul de masa: ,in sens larg, extinzandu-se la o categorie mai mare de elevi, a celor
cu dificultati de invatare si/sau de dezvoltare, are in vedere un anumit tip de educatie
adaptata si destinata persoanelor care nu reusesc in mod independent (fara ajutor) sa atinga
un nivel de educatie corespunzator varstei si cerintelor comunitatii in care traiesc; astfel,
daca initial era doar atributul si responsabilitatea scolii speciale, educatia speciala devine in
ultimul timp si o responsabilitate a scolilor de masa, prin integrarea unor copii cu dizabilitati
in programul acestora.”

Psihopedagogia speciala este un domeniu de intersectie al mai multor domenii de
cercetare si practica, avand ca obiectiv central ,cooperarea cu domeniile inrudite, in directia
cunoasterii (evaluarii) copiilor, adolescentilor si tinerilor cu deficiente si incapacitati,
generatoare de handicap, inclusiv scolar, din perspectiva educatiei si a instruirii lor aparte, a
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terapiei specifice si a recuperarii, asistentei, ocrotirii si integrarii sociale” (Radu, 2002, pag.
55).

Cerintele educative speciale desemneazd anumite nevoi educationale
complementare obiectivelor generale ale educatiei, necesitafi care ,solicita o scolarizare
adaptata particularitatilor individuale si/sau caracteristice unei deficiente ori tulburari de
invatare, precum si o interventie specifica, prin reabilitare/recuperare corespunzatoare”
(Vrasmas et al., 2005, pag. 16). Acest concept impune depasirea conceptiei traditionale de
segregare a copiilor in functie de diferite grade de deficienta, astfel incat sa se poata ajunge
la o tratare nediferentiata a acestora. De asemenea, sintagma CES exprima necesitatea de
a se acorda o atentie deosebita si chiar asistenta educationala suplimentara in vederea
egalizarii sanselor tuturor copiilor la educatie si a participarii acestora la viata scolara si
sociala.

Gheorghiu oferd o definitie a acestui concept care se incadreaza in aceleasi
standarde, facand referire la procesul de abordare adecvata a acestora in vederea egalizarii
sanselor de integrare scolara si sociala: ,fara abordarea adecvata a acestor cerinte speciale
nu se poate vorbi in mod real de egalizarea sanselor de acces, participare si integrare
scolara si sociala. Aceasta sintagma cuprinde un registru larg, de la deficientele profunde la
tulburari usoare de invatare” (Gheorghiu, 2005, pag. 15).

O abordare mai complexa si mai explicita, in acelasi timp, este cea a lui Ghergut
(2013, pag. 22) care incearca o definire a acestui concept pornind de la nevoile educationale
ale anumitor categorii de persoane ce deriva din diferite cauze si care determina o abordare
diferita a acestora. Astfel, ,aceasta sintagma se refera la cerintele in plan educativ ale unor
categorii de persoane, cerinte consecutive unor disfunctii sau deficiente de natura
intelectuala, senzoriald, psihomotrice, fiziologica etc. sau ca urmare a unor conditii
psihoafective, socioeconomice sau de alta natura (cum ar fi absenta mediului familial,
conditile de viatd precare, anumite particularitati ale personalitatii copilului etc.); aceste
cerinte plaseaza persoana/elevul intr-o stare de dificultate in raport cu ceilalti din jur, stare
care nu-i permite o existenta sau o valorificare in conditii normale a potentialului intelectual si
aptitudinal de care acesta dispune si induce un sentiment de inferioritate ce accentueaza
conditia sa de persoana cu cerinte speciale.”

Aplicatie: Bifati categoriile de copii cu care ati lucrat de-a lungul activitatii dumneavoastra
profesionale. Care sunt principalele dificultati cu care v-ati confruntat?

Copii ai caror parinti sunt plecati in

Copii cu deficiente fizice strainatate

Copii cu deficiente mentale Copii de diferite etnii
Copii cu tulburari emotionale sau de Copii de diferite religil
comportament

Copii cu dificultati de invatare Copii tipici

Copii supradotati Copii cu sindromul Down

Copii proveniti din medii socio-economice

. Copii cu autism
defavorizate P

Educatia copiilor exceptionali vizeaza pregatirea educationald a copiilor aflati in
situatii de exceptie, in principal, in spiritul curbei lui Gauss, pe criteriul capacitatilor, abilitatilor
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(in special cele intelectuale) (Vrdsmas, 2004, pag. 222). in sistemul educational, copiii cu
performante deosebite Tn orice domeniu al cunoasterii au fost fie tratati In mod diferentiat in
cadrul scolilor de masa, fie au fost integrati conceptului de copii cu cerinte educative speciale
si abordati conform principiilor acestei categorii de elevi.

Fritea (Rosan, coord., 2015, pag. 503) evidentiaza faptul ca supradotarea este
consecinta interactiunii mai multor factori si dimensiuni: ,aptitudini innascute (generale si
specifice), abilitati psihosociale, oferta optima a mediului social, familial, educational etc.”.

Conform Clasificérii internationale a functionarii, dizabilitatii si sénétatii, termenul de
dizabilitate este utilizat ,pentru a desemna un fenomen multidimensional care rezulta din
interactiunea dintre oameni si mediul lor fizic si social” (World Health Organisation, Guvernul
Romaniei, 2012, pag. 255). Asa cum este subliniat si in lucrarea amintitd anterior,
dizabilitatea nu constituie o problema a unui individ, ci este o rezultanta a interactiunii dintre
una sau mai multe caracteristici de sanatate a individului si factorii din mediul cu care acesta
interactioneaza. De aceea, este important ca, in politicile educationale incluzive, sa fie
clarificata aceasta conceptie pentru a se evita etichetarile, aparitia prejudecatilor si a
stereatipurilor legate de acest lucru.

E. Vrasmas descrie dizabilitatea ca fiind un factor ce ,insumeaza un numar de limitari
functionale, ce pot fi intalnite la orice populatie din lume” (Vrasmas, 2005, pag. 12). insa,
intr-un ghid pentru parinti se specifica faptul ca dizabilitatea este ,0 parte din ceea ce este
copilul, parte care nu poate fi separata de restul copilului” (UNAPEI, Reninco Romaénia, The
Alliance for Inclusive Education, Association des Paralyses de France, DarVoce, Sjalfs Bjorg,
2011, pag. 4). in aceastd manierd, se atrage atentia asupra faptului ca dizabilitatea trebuie
acceptata atat la nivelul familiei, cat si la nivelul imaginii de sine a copilului sau a persoanei
care o are.

Discriminarea este un fenomen ce poate fi analizat atat din punctul de vedere social
cat si din cel educational. Astfel, din prima perspectiva, discriminarea ,se refera la
comportamentul efectiv fata de alt grup sau individ. (...) se poate observa in activitatile care
descalifica membrii unui grup de la oportunitatile deschise altora” (Giddens, 2010, pag. 469).
Cele mai des intalnite forme de discriminare sociala sunt rasismul, discriminarea pe baza de
gen, de religie, de etnie, toate acestea determinand fie marginalizarea sociala fie chiar, in
situatii exceptionale, excluderea sociald. In domeniul educational, discriminarea vizeaza
,diferentele care nedreptatesc, eticheteaza si marginalizeaza, chiar exclud pe unii
oameni/copii in favoarea altora” (Vrasmas & Preda, 2010, pag. 77). Aceasta acceptiune a
conceptului subliniaza starea de fapt in care unii copii/elevi sau adulti nu au acces la
educatie, conform dreptului pe care il au, deoarece grupurile majoritare manifesta o atitudine
negativa fatd de acestia, situatie care poate conduce fie la marginalizarea scolard a
persoanelor respective, fie chiar la excluderea lor din sistemul educational.

Excluderea este vazuta cel mai adesea ca fiind un concept prin definitie social, care
desemneaza neputinta, incapacitatea sau esecul unei persoane de a se integra intr-un
anumit grup social, pe una dintre cele patru mari componente: sistemul democratic si legal
care presupune integrare civica; piata muncii, care promoveaza integrarea economica;
sistemul statutului bunastarii, care promoveaza ceea ce poate fi numit integrare sociala;
sistemul familiei si al comunitatii, care promoveaza integrarea interpersonala (Zamfir &
Stanescu, 2007).
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Excluderea scolara se refera fie la negarea accesului de a frecventa o scoala (din
motive socio-familiale sau individuale, un copil poate ajunge in situatia de a fi nescolarizat)
fie la situatia in care copilul/elevul se afla in situatia de a continua si de a finaliza cursurile
unei scoli obligatorii (denumita clasic — insucces scolar) (Vrasmas, 2004, pag. 48).

Aplicatie: Identificati principalele efecte ale discriminarii educationale, pe baza
experientei profesionale proprii.

Diferentierea dintre educatia integrata si educatia incluziva este extrem de necesara
cu atat mai mult cu cat, nu numai in Romania, dar si in alte state ale lumii, cele doua
concepte sunt utilizate uneori cu sens sinonim, educatia integratd avand semnificatia
educatiei incluzive si invers.

Pentru ca diferentierea dintre cele doua sa fie una cat mai clara, este necesar un
demers de analiza comparativa a celor doua concepte, demers ce porneste inevitabil de la
definirea si caracterizarea acestora.

Conform Iui Ghergut (2016), integrarea scolara poate fi abordata din cel putin trei
niveluri:

1. integrarea spatiala (a fi prezent) — care presupune reducerea distantei fizice dintre
copiii / elevii cu cerinte educative speciale si copiii / elevii obisnuiti prin prezenta
primei categorii in clasele din invatamantul de masa

2. integrarea sociala (a fi impreuna cu alti copii) — vizeaza implicarea copiilor /
elevilor cu cerinte educative speciale in activitdtile educationale desfasurate in
afara celor formale, din cadrul scolii, adica in cadrul activitatilor non-formale,
extracurriculare alaturi de colegii lor care nu au cerinte educative speciale.

3. integrarea scolara (a invata impreuna cu ceilalti elevi) — se refera la faptul ca elevii
cu cerinte educative speciale participa la aceleasi activitati instructiv-educative ca si
copiii obisnuiti, impreuna cu acestia, insusindu-si astfel cunostinte si formandu-si
capacitati si atitudini specifice.

Educatia incluziva este abordata pe doua niveluri, capatand astfel doua acceptiuni

extrem de importante:

a. viziunea ingusta — care are in centru transferul unor practici din scolile speciale in
cele obisnuite/de masa, in vederea sensibilizarea, responsabilizarea acestora fata de
copiii cu dizabilitati sau alte cerinte educative speciale.

b. viziunea extinsd — a carei esenta se refera la ,dezvoltarea si reforma scolii generale
sub multiple aspecte, pe ansamblu, pentru a stimula si potenta invatarea la toti copiii
dintr-o comunitate - si la fiecare in parte. Sesizarea barierelor in invatare si adoptarea
schimbarilor necesare in organizarea scolara, in curriculum si in strategiile de
predare-invatare si de evaluare sunt doar o parte din directiile de actiune in acest
context.” (Vrasmas, 2010, pag. 16-17). De aceea, un alt rol important il detine
,convingerea ca responsabilitatea de a educa toti copiii revine sistemului de
invatamant de masa, obisnuit” (UNESCO, 2009, pag. 9). in aceeasi ordine de idei,
intr-unul din documentele MEN&UNICEF se face urmatoarea precizare: ,educatia
incluziva presupune un proces permanent de imbunatatire a institutiei scolare, avand
ca scop exploatarea resurselor existente, mai ales a resurselor umane, pentru a
sustine participarea la procesul de invatdamant a tuturor elevilor din cadrul unei
comunitati” (Vrasmas, 2005, pag. 19).
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In cele ce urmeaza, prezentam o analizd comparativa a celor doud concepte ce s-a
realizat in functie de urmatoarele criterii: definire, scop, obiective, punctul de plecare, relatia
cu alte tipuri de invatamant — orientarea scolara, caracteristici, categorii de copii vizati,
principii, evaluarea copiilor/elevilor, personal calificat, pregatirea initiald sau continua a
personalului, parteneriatul familie — scoald — comunitate.
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CRITERII DE ANALIZA

EDUCATIA INTEGRATA

EDUCATIA INCLUZIVA

* forma a educatiei care are in vedere mai ales obiectivele
legate de scolarizarea in conditii de normalitate a copiilor cu
cerinte speciale. In acest context, accentul cade pe

* forma a educatiei care vizeaza nu numai integrarea copiilor
cu cerinte educative speciale ci si a acelor copii care provin
din medii socio-culturale, geografice sau etnice potrivnice,

Definire . .. ) ) . . .

scolarizarea copiilor cu cerinte educative speciale in institutii | care nu pot asigura accesul lor la educatie
scolare cat mai apropiate de scolile obisnuite sau chiar in
acestea

Scop * are drept scop realizarea sau atingerea normalizarii * are drept scop promovarea diversitatii si egalitatii in drepturi
* examinarea copilului/elevului de catre specialisti in vederea | * examinarea copilului/elevului de catre specialistii implicati in
stabilirii unui diagnostic desfasurarea procesului educational
* recuperarea copiilor cu diferite dizabilitati * schimbarea sistemului educational astfel incat sa

corespunda nevoilor tuturor copiilor/elevilor
Obiective * integrarea copiilor/elevilor in programe speciale, destinate * crearea unui mediu educational care sa puna accentul pe

recuperarii lor

* reducerea / eliminarea obstacolelor in invatarea elevilor cu
cerinte educationale speciale

respectarea nevoilor de Tnvatare ale tuturor copiilor/elevilor
* reducerea / eliminarea obstacolelor in invatarea tuturor
copiilor / elevilor

* promovarea parteneriatelor educationale

Punctul de plecare

* nevoile copiilor/elevilor cu cerinte educative speciale

* drepturile tuturor copiilor/elevilor la educatie
* perceperea diferentelor dintre copii/elevi ca fiind resurse de
sprijin in procesul educational

Relatia cu alte tipuri de
invatamant — orientarea
scolara

* se caracterizeaza prin incercarea de includere a copiilor cu
cerinte educative speciale in invatamantul de masa, copii
care se pot adapta cerintelor acestuia

* aceasta forma de educatie nu presupune desfiintarea
invatamantului special

* orientarea scolara presupune modalitati de apropiere a
scolarizarii speciale de cea obisnuita (clase speciale, cadre
didactice de sprijin)

* se caracterizeaza prin faptul ca faciliteaza accesul la
educatia de baza si la invatamantul de masa a tuturor copiilor
/ elevilor astfel incat fiecare dintre acestia sa aiba oportunitati
egale de a se forma si de a se dezvolta

* diminueaza si chiar elimina rolul invatamantului special

* orientarea scolara porneste de la premisa ca ,scoala
obisnuita, a comunitétii, este responsabila pentru toti copiii;
serviciile educationale comunitare asigura un continuum de
plasamente scolare” (Mara, 2009, p. 83)

Caracteristici

* Integrarea este vazuta ca un ansamblu de masuri
educationale si administrative care vizeaza diferite categorii
de populatie, avand drept scop inlaturarea segregarii, sub
toate formele ei.

* convingerea ca responsabilitatea de a educa toti copiii revine
sistemului de invatdmant de masa, obisnuit

* dezvoltarea si reforma scolii generale sub multiple aspecte,
pe ansamblu, pentru a stimula si potenta invatarea la toti copiii
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CRITERII DE ANALIZA

EDUCATIA INTEGRATA

EDUCATIA INCLUZIVA

dintr-o comunitate — si la fiecare in parte. Sesizarea barierelor
in invatare si adoptarea schimbarilor necesare in organizarea
scolara, in curriculum si in strategiile de predare-invatare-
evaluare sunt doar o parte din directiile de actiune in acest
context.

Categorii de copii vizati

* copii cu deficiente fizice, copii cu dificultati de invatare, copii
cu dificultati in invatare, copii cu probleme comportamentale,

copii cu dificultati emotionale, copii care sufera de un anumit

sindrom (Down, autism etc.), copii supradotati

* TOTI COPIII

Principii

* principiul normalizarii — ,normalizarea inseamna acceptarea
persoanelor handicapate asa cum sunt ele, in cadrul
societéatii normalilor, asiguréndu-le aceleasi drepturi,
responsabilitati si posibilitati cu cele disponibile celorlalti
membri ai societatii’ (Popovici, 1998, p.12).

* principiul integrarii — presupune accesul persoanelor cu
cerinte educative speciale in sistemul de invataméant de
masa, alaturi de copiii obisnuiti, astfel incat sa beneficieze de
sanse egale de formare si dezvoltare

* principiul dezvoltarii — pleaca de la premisa ca toti copiii,
indiferent de cerintele speciale cu care se confrunta, sunt
capabili de crestere, invatare si dezvoltare

* principiul dezinstitutionalizarii — se refera la integrarea
copiilor cu cerinte educationale speciale din doua
perspective: pe de-o parte, formarea acestora astfel incat sa
se poata adapta la cerintele invatamantului de masa, iar pe
de alta parte, cerinta ca institutiile de invatamant sa se
dezvolte astfel incat sa poata satisface nevoile de invatare
ale acestor copii

* principiul drepturilor si sanselor egale — ,presupune cé
actiunea in favoarea copiilor cu handicap vizeazéa atéat
satisfacerea egala a necesitatilor individuale, cét si
eliminarea unor obstacole sociale” (Popovici, 1998, p. 35-36).

* diversitatea este o conditie a cresterii puterii tuturor
comunitatilor

* toti copiii, cu stiluri diferite de Tnvatare si cu un nivel de
cunostinte diferit, sunt valorizati in mod egal si respectati de
societate

* tuturor copiilor trebuie sa li se asigure conditiile pentru a-si
dezvolta potentialul, prin luarea in considerare a cerintelor si
nevoilor individuale

* toti copiii au nevoie de sprijinul si prietenia celor de varsta lor
* educatia incluziva este incompatibila atat cu educatia
formala ce promoveaza segregarea cat si cu cea nonformala
care se ghideaza dupa aceleasi principii ale excluderii scolare
sau sociale (Leonardo, Grundtvig Transversal, 2011, p. 6)
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CRITERII DE ANALIZA

EDUCATIA INTEGRATA

EDUCATIA INCLUZIVA

Evaluarea copiilor /
elevilor

* se axeaza pe mai multe planuri: medical, psihologic,
emotional si social avand drept scop aprecierea si verificarea
capacitatilor copiilor/elevilor si,in special, a potentialului lor de
invatare

* are in vedere mai degraba abordarea psiho-pedagogica a
evaluarii pentru a identifica dificultatile pe care copiii/elevii le
au in invatare astfel incat sa se poata adopta acea strategie
instructiv-educativa care sa le optimizeze invatarea si
obtinerea de performante

Personal calificat

* personal specializat

* nu exista echipe multidisciplinare de lucru cu copiii cu
cerinte educative speciale

* necesitatea asigurarii unui personal specializat in acest
domeniu

* echipe multidisciplinare (cadre didactice + specialisti) care sa
asigure realizarea in conditii optime a principiilor educatiei
incluzive

* pune accentul pe colaborare in vederea atingerii obiectivelor

Pregatirea initiala sau
continua a
personalului

* formarea initiala si/sau continua a personalului
didactic de specialitate se realizeaza pe coordonatele
domeniului educatiei copiilor cu cerinte educationale
speciale (educatie integrata si/sau educatie speciald)

* formarea initiala a cadrelor didactice presupune
familiarizarea cu domeniul psihopedagogic care se
ocupa de copiii/elevii cu cerinte educative speciale

* formarea continua a cadrelor didactice se realizeaza in
comun cu cea a cadrelor didactice care vin in sprijinul
acestora (specialisti, psihologi, consilieri scolari, cadre
didactice de sprijin) astfel incat sa se poata constitui
echipele multidisciplinare de lucru in cadrul activitatilor
instructiv-educative

Parteneriatul familie-
scoala-comunitate

* specialistii incurajeaza familia copilului cu cerinte
educative speciale sa ia parte la educatia si reabilitarea
acestora

* familia copilului/elevului este considerata partener egal
si activ in cadrul tuturor activitatilor educationale la care
ia parte acesta

Aplicatie: Precizati care dintre cele doua tipuri de educatie (incluziva si integratd) o considerati mai eficientd din perspectiva cadrului

didactic. Argumentati!
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Necesitatea schimbarii strategiei in educatie si, prin urmare, implementarea unui proces de
incluziune educationald si chiar sociald, deriva din argumente ce pot fi impartite pe mai multe
planuri al dezvoltarii societatii. Astfel, putem vorbi despre premise psihologice, educationale,
economice, culturale, sociale ale educatiei pentru toti si ale incluziunii.

Prima categorie se refera la identificarea nevoilor de invatare pe care copiii sau
tinerii/adultii le au, la respectarea particularitatilor de varsta si individuale ale acestora, la nevoia de
a diminua imaginea sociald negativa a copiilor cu cerinte educative speciale si traumatizarea
psihica a acestora si a famililor lor, la schimbarea perspectivei de abordare psihologica si
sociologica care subliniaza si asemanarile dintre toate categoriile de persoane si care considera
diferenta ca fiind prezenta peste tot in lume.

Noul context social, in care diferenta nu mai este vazuta ca fiind un factor care favorizeaza
marginalizarea si izolarea sociala, a determinat schimbarea conceptiei pedagogice privitoare la
abordarea Tnvatarii elevului astfel incat eficienta actului educational poate fi indeplinitd cu conditia
adaptarii curriculum-ului educational la cerintele acestui nou context. De aceea, pentru a atinge
dezideratele educatiei incluzive, este necesar sa se porneasca de la reconsiderarea anumitor
aspecte ce tin de politicile educationale astfel incat sa se tina cont de faptul ca, in invatamantul de
masa, sunt inclusi toti copiii/elevii indiferent de mediul social sau familial din care provin, de etnia
careia ii apartin, de religia pe care o au s.a.m.d. Scoala incluziva ar trebui sa fie capabild sa
formeze si sa dezvolte o atitudine pozitiva fatd de diferentd prin educarea tuturor copiilor,
punandu-se astfel bazele unei societati incluzive.

In lucrarea Sa cultivam diferenta in educatie?, Ulrich (2003, pag. 33) realizeaz& o abordare
a conceptului de diferenta din mai multe perspective:

o diferenta ca mediator intre individual si social — in acest caz, diferenta are in vedere
reflectia asupra celuilalt ,ceea ce inseamna a nu fi indiferent”

o diferenta ca problema si oportunitate — diferenta este vazuta ca mijloc prin care se
poate cultiva empatia si cultura civica, putand, insa, genera numeroase neintelegeri
care pot conduce la conflicte

o diferenta ca resursa pentru solidaritate — diferenta poate fi abordata din perspectiva
modalitatii unice de deschidere a unui dialog social care poate avea ca si efect
unitatea unor opinii, idei sau practici, deci solidaritate

o diferenta ca provocare — in mediul educational, cel mai adesea, diferenta este
abordata ca o dificultate si nu ca o oportunitate in timpul procesului instructiv-educativ,
astfel Tncat majoritatea cadrelor didactice recunosc, la nivel declarativ, valoarea
diferentei, insa nu intreprind nimic la nivel actional in acest sens.

Din punct de vedere economic, specialisti presupun ca finantarea unor institutii de
invatamant in care sunt inclusi toti copiii/elevii este mai eficienta decéat sprijinirea unor scoli
speciale, destinate unei anumite categorii de elevi cu cerinte educative speciale. Desigur, pentru a
verifica aceste presupuneri, este necesara analiza acelor sisteme educationale care au renuntat
treptat sau au diminuat rolul scolilor speciale in favoarea institutiilor de invatamant de masa care
promoveaza educatia pentru toti. Acest lucru este discutabil deoarece, in cadrul scolilor de masa,
investitia ar trebui facuta pentru a reamenaja spatiile astfel incat sa permita accesul celor care au
diferite deficiente fizice. De asemenea, investitia financiara ar trebui realizata si pe formarea,
initiald sau continua, a resurselor umane implicate in acest proces. Este vorba atat de cadrele
didactice de la clasa, céat si de profesorii itineranti, cei de sprijin, psihologii sau consilierii scolari.
Mai mult decét atét, este necesara o regandire a activitatii didactice astfel incat echipele
multidisciplinare sa poata contribui la eficientizarea activitatilor respective si la optimizarea invatarii
elevilor.
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Societatea actuala se confrunta din ce in ce mai des cu procese precum emigrarea sau
imigrarea, astfel incat fenomene ca cel al multiculturalitatii sau al interculturalitatii devin din ce in
ce mai intalnite in fiecare colt al lumii. Acestea presupun, pe de-o parte, coexistenta in acelasi
spatiu @ mai multor culturi si, pe de alta parte, interactiunea acestora astfel incat valorile, traditiile
sau principiile de viatd ale unei culturi interfereaza cu cele ale altei culturi. In acest context,
educatia incluziva este cea care contribuie la facilitarea interactiunii si comuniunii dintre diferite
culturi cu pastrarea identitatii proprii si a valorilor si principiilor care le definesc.

Un factor important in promovarea incluziunii educationale il detine comunitatea educativa
si, mai ales, comunitatea educativa locala. Comunitatea educativa este definita ca fiind ,ansamblul
agentilor sociali (scoala, familie, organisme guvernamentale, comisii parlamentare, unitati
economice, institutii culturale, biserica, armata etc.) implicati — in mod direct sau indirect, in
anumite conditii contractuale sau consensuale — in realizarea unor obiective pedagogice, ntr-un
timp si spatiu determinat la nivel national, teritorial si local” (Cristea & Constantinescu, 1998, pag.
167). In acest context, este subliniat rolul important al comunitétii locale in promovarea si aplicarea
principiilor educatiei incluzive. Politicile educationale incluzive la nivel national sunt eficiente numai
in cazul in care, la nivel local, sunt puse in practica, intelese si interiorizate de comunitatea locala
astfel incét, pas cu pas, incluziunea educationald sa se extinda si la nivel social. Este nevoie,
pentru indeplinirea acestui tel, in primul rAnd, de schimbarea atitudinii fata de acest concept si fata
de aceasta viziune, schimbare ce presupune o transformare a atitudinii actuale faté de incluziune a
doi actori educationali esentiali: parintii si cadrele didactice.

Alaturi de comunitate, familia reprezinta o variabila extrem de importanta in promovarea si
sprijinirea educatiei incluzive. Familia este primul mediu educational cu care copilul intra in contact;
prin urmare, rolul acesteia este crucial in formarea si dezvoltarea personalitatii copilului. Atitudinea
pozitiva fata de ceilalti, toleranta, empatia sunt elemente care pot fi formate si dezvoltate intr-un
mediu educational formal (la gradinitd sau la scoald), insa mediul familial are un impact mult mai
mare si mai profund in acest sens. De asemenea, parintii sunt cei care ar trebui sa urmareasca
constant progresul copiilor lor pentru a sti in ce domeniu de dezvoltare este necesar sa se insiste
mai mult, sa i ajute la rezolvarea temelor pentru acasa, sa participe la diferite activitati derulate in
aer liber etc.

Pe de alta parte, familia poate contribui in mod pozitiv la promovarea valorilor incluzive prin
implicarea directa in actul educational formal, adica in activitatea instructiv-educativa desfasurata
in unitatile de invatamant. Acest obiectiv poate fi indeplinit prin angajarea parintilor in activitati
precum: organizarea si derularea unor proiecte educationale, desfasurarea unor activitati in afara
gradinitei sau a scolii, voluntariat in cadrul diverselor activitati derulate in parteneriat cu diverse
organizatii sau institutii ale comunitatii din care fac parte.

De asemenea, familia constituie mediul educational corespunzator pentru intarirea
procesului de invatare inceput in cadrul scolii: ,familiile pot intari invatarea acasa, prin implicarea
in scolile in care studiaza copiii lor, incurajandu-i pe acestia sa participe la lectii si sustinandu-le
interesul pentru disciplinele incitante si largindu-si propriile abilitdti parentale” (Baran-Pescaru,
2004, pag. 30).

Ultimul factor, fara a stabili o ierarhie a importantei acestor factori, il reprezinta scoala sau
mediul educational formal. In vederea realizarii eficiente a educatiei incluzive, locul de inceput 1l
constituie clasa de elevi grupa de copii, deoarece copiii/elevii sunt cei mai maleabili si cei mai
dispusi sa participe, acest lucru datorandu-se, in special, faptului ca sunt in plin proces de formare
si dezvoltare a unor capacitati, dar, mai ales, a unor atitudini. Ungureanu (2000, pag. 270)
defineste scoala incluziva ca fiind ,,0 scoala (orice scoald) locald, deschisa tuturor educabililor, din
zona sa de acoperire, care incearca si reuseste sa raspunda tuturor exigentelor si cerintelor
educative ale oricat de diversilor elevi, ale fiecaruia luat in parte si ale tuturor la un loc, pliindu-se
dupa caz, adaptandu-se flexibil, prompt si oportun la situatie”.
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Figura 1.1. Relatia dintre cei trei factori implicati in incluziunea educationala

Implicarea parintilor in promovarea incluziunii educationale este cruciala, alaturi de
implicarea comunitatii si a scolii. Numai o colaborare stransa intre acesti trei factori poate conduce
catre un proces eficient de promovare si sprijinire a educatiei incluzive, asa cum reiese si din figura
1.1. Nu este suficient ca fiecare dintre cei trei parteneri sa isi cunoasca rolul si locul in aceasta
triada, ci este important sa isi asume acest rol si sa contribuie Tn mod activ la acest proces.

Aplicatie: Descrieti o situatie educationald Tn care cei trei factori implicati in
incluziunea educationalé au avut o contributie importanta in atingerea obiectivelor.

Educatia incluziva, asemenea oricarui domeniu de cunoastere, cu atat mai mult cu céat este
unul relativ nou, intdmpina si diverse obstacole care pot avea rolul, pe de-o parte, de a sublinia
sau evidentia anumite dificultati cu care aceasta se poate confrunta, iar, pe de altd parte, de a
facilita perfectionarea metodologiilor astfel incat sa devina din ce in ce mai eficienta si chiar mai
eficace.

Obstacolele care impiedica desfasurarea optima a activitatilor educationale incluzive se
manifesta atat la nivelul sistemului de invatamant (legislativ si institutional), cat si la nivelul
personal, al cadrului didactic, al managerului sau chiar al elevilor.

Printre barierele identificate se pot enumera:

* dificultati legate de organizarea procesului educational,

* factori socio-economici care expun copiii la 0 multime de riscuri;

* atitudinile, prejudecatile sau/si stereotipurile;

* neadaptarea curriculumului la nevoile celor care invata;

* conditii materiale precare in scoli;

* gestionarea educatiei la nivel de guvernare — impactul negativ al unor politici educationale
care nu promoveaza principiile incluzive;

* lipsa unor statistici care sa demonstreze eficienta educatiei incluzive;

* formare initiala sau continua a personalului didactic deficitara;

* lipsa fondurilor care sa sprijine financiar aplicarea principiilor educatiei incluzive;

* teama cadrelor didactice fata de schimbarea la nivel de sistem sau de proces, schimbare
care sa faciliteze aplicarea principiilor educatiei incluzive.
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Sistemele educationale actuale ar trebui sa se axeze pe reducerea treptatd a acestor
bariere si nu pe eliminarea brusca a acestora pentru a nu provoca schimbari radicale ce pot crea
confuzie, panica sau rezistenta din partea actorilor care au ca sarcina aplicarea acestora. In acest
context, reforma educationald trebuie sa vizeze, ca prim pas, identificarea acelor bariere care
ingreuneaza schimbarea paradigmelor educationale si, apoi, reducerea si eliminarea treptata a
acestora.

Aplicatie: Bazandu-va pe experienta profesionala proprie, exemplificati fiecare
bariera ce impiedica desfasurarea optima a activitatilor educationale incluzive.

Bariera Exemplu
dificultati legate de organizarea procesului educational

factori socio-economici care expun copiii la o multime de
riscuri

atitudinile, prejudecatile sau si stereotipurile

neadaptarea curriculum-ului la nevoile celor care invata
conditii materiale precare in scoli

gestionarea educatiei la nivel de guvernare

lipsa unor statistici care sa demonstreze eficienta educatiei
incluzive

formare initiala sau continua a personalului didactic deficitara
lipsa fondurilor

teama cadrelor didactice fatéd de schimbare

1.2. Principii ale incluziunii sociale si educationale. Aplicarea lor in vederea facilitarii
procesului de invatare al elevilor cu CES

Specialistii Tn educatie considera ca incluziunea educationala reprezintd un drept al fiecarui
om, indiferent de mediul din care provine sau de alte particularitati pe care acesta le are. Acest
drept este tradus in cateva principii ale educatiei incluzive, principii ce au fost definite in mod diferit
de diversi specialisti in educatie, dar care converg in mod unitar catre acelasi punct comun:
educatia pentru toti.

Principiul drepturilor si sanselor egale porneste de la premisa ca necesitatile fiecarui
individ sunt importante si, din acest motiv, egalizarea sanselor constituie principalul proces prin
intermediul caruia diferite sisteme ale societatii sunt puse la dispozitia tuturor, inclusiv a
persoanelor cu deficiente sau a oricaror categorii de copii/elevi sau adulti care sunt inclusi intr-o
forma de invatamant in cadrul unui sistem educational. Jigau (1998) prezintd acest principiu
precizand faptul ca egalitatea sanselor poate fi abordata din perspectiva mai multor situatii legate
de scolarizarea copiilor/elevilor:

e debutul scolaritatii — desi copiii provin din medii familiale diferite, cu o zestre genetica
diferita, este necesar sa li se asigure sanse egale de acces la procesul educational si la tot
ceea ce implica acesta

e continutul programelor scolare si abordarea pedagogica — situatiile de invatare in care sunt
antrenati copiii trebuie sa fie similare pentru a asigura acelasi punct de plecare si
dezvoltare pentru fiecare dintre acestia
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e rezultatele procesului educativ — se doreste egalizarea sanselor in aprecierea si evaluarea
performantelor copiilor care au parcurs etape de scolarizare asemanatoare, cu conditia
abordarii individualizate a fiecaruia pentru a se aplica metode diferite dar care sa conduca
la aceleasi rezultate.

Un aspect extrem de important legat de acest principiu se refera la faptul ca, atat la nivelul
de decizie a sistemului educational, cat si la nivelul de aplicare al politicilor educationale, este
necesara o abordare care sa conduca treptat catre constientizarea faptului cd nu se pot obtine
performante egale in randul elevilor. O asemenea perspectiva s-ar afla in contradictie tocmai cu un
principiu extrem de cunoscut in pedagogie, si anume acela al respectarii particularitatilor de varsta
si individuale ale copiilor si elevilor. Din aceastad cauza, politicile educationale ar trebui sa fie
orientate nu spre obtinerea unor performante egale, ci spre egalizarea sanselor elevilor in
evaluarea performantelor.

n ghidul An Inclusive Education Guide for Professionals (UNAPEI, Reninco Romania, The
Alliance for Inclusive Education, Association des Paralyses de France, DarVoce, Sjalfs Bjorg,
2011), sunt prezentate urmatoarele principii ale educatiei incluzive:

— Diversitatea imbogateste si consolideaza toate comunitatile;

— Diferitele stiluri de invatare si diferitele achizitii ale celor care invata sunt valorizate
in mod egal si respectate de catre societate;

— Toti cei care invata ar trebui sa fie capabili sa isi implineasca intregul potential prin
luarea n calcul a tuturor nevoilor educative individuale;

— Pe parcursul experientei de invatare este necesara asigurarea intregului sprijin si a
tuturor resurselor necesare acestui proces;

— Toti cei care invatd au nevoie de sprijinul si prietenia celor care sunt de o varsta cu
ei;

— Toti copiii si tinerii trebuie educati impreuna si considerati egali in cadrul comunitatii
careia i apartin,;

— Incluziunea educationala este incompatibila cu segregarea, atat in cadrul, céat si in
afara sistemului educational de masa.

Asa cum se poate observa din enumerarea de mai sus, principiile iau in calcul atat
abordarea la nivel individual a incluziunii educationale (prin raportarea la particularitatile de varsta,
dar si individuale ale subiectilor educatiei), cat si la nivel social (prin imperativul implicarii active a
societatii in promovarea educatiei incluzive si a incluziunii sociale). Intervine, astfel, relatia de
complementaritate dintre scoala, familie si comunitate, relatie care se poate traduce printr-un
parteneriat care sa fie eficient din punctul de vedere al indeplinirii scopurilor educationale: ,atunci
cand exista cu adevarat un parteneriat intre scoala, familie si comunitate, profesorii isi insusesc cai
noi si puternice de a indrepta copiii catre standarde scolare provocatoare; parintii discuta regulat
cu educatorii despre comportamentul copiilor lor, raportat la acele standarde ridicate si despre
modul Tn care-i pot ajuta pe acestia acasa si la scoala; elevii se straduiesc sa atinga noile
standarde specifice disciplinelor studiate” (Baran-Pescaru, 2004, pag. 70).

Aplicatie: Completati tabelul de mai jos, identificand pentru fiecare principiu in parte,
modalitati de aplicare a acestora in activitatea educationala, riscuri care pot aparea in
actiunea de implementare a acelor activitati si solutii posibile pentru evitarea riscurilor
sau diminuarea efectelor negative ale acestora.

22



. N N . posibile
. aplicare in pot aparea in
Principiul L . pentru
activitatea actiunea de .
. < | evitarea
educationala | implementare ) .
riscurilor

Modalitati de | Riscuri care Solutii

Diversitatea imbogateste si consolideaza
toate comunitatile.

Diferitele stiluri de invatare si diferitele
achizitii ale celor care invata sunt valorizate
in mod egal si respectate de catre
societate.

Toti cei care invata ar trebui sa fie capabili
sa Tsi implineasca intregul potential prin
luarea in calcul a tuturor nevoilor educative
individuale.

Pe parcursul experientei de invatare este
necesara asigurarea intregului sprijin si a
tuturor resurselor necesare acestui proces.

Toti cei care invata au nevoie de sprijinul si
prietenia acelora care sunt de o varsta cu
ei.

Toti copiii si tinerii trebuie educati impreuna
si considerati egali Th cadrul comunitatii
careia Ti apartin.

Incluziunea educationala este incompatibila
Cu segregarea, atat in cadrul, cat si in afara
sistemului educational de masa.

In activitatea didactici desfasuratd cu elevii cu cerinte educative speciale este necesaré

aplicarea mai multor principii specifice care pot determina schimbari semnificative la nivelul
dezvoltarii integrale a acestor copii. Ghergut, Frumos si Raus (2016) enumera urmatoarele principii
ale didacticii generale ce au fost adaptate la specificul copiilor/elvilor cu cerinte educative speciale:

a.

Principiul unitatii/corelatiei dintre senzorial si rational, dintre concret si abstract in predare —
invatare — orice proces de cunoastere al elevului se bazeaza pe perceptie, iar acestia au
nevoie de suport intuitiv in intelegerea si asimilarea noilor cunostinte/informatii si in
formarea noilor deprinderi, priceperi si capacitati.

Principiul accesibilitatii si tratarii individuale, diferentiate — respectarea particularitatilor
psihice determinate de tipul si gradul deficientei.

Principiul respectarii particularitatilor de varsta si individuale — in activitatea educationala,
este necesar sa se respecte echilibrul intre procesul de invatare si nivelul de dezvoltare a
elevului, prin raportarea permanenta la potentialul intelectual si aptitudinal al elevului.
Principiul sistematizarii, structurdrii si continuitatii — necesitatea de a sigura succesiunea
activitatilor educationale dupa o logica strictd a informatiei, de a selecta si corela
cunostintele in functie de esentializarea lor, de a le integra si sistematiza in sisteme
evolutive corespunzatoare; in cazul copiilor/elevilor cu cerinte educative speciale, aceasta
actiune presupune si reluare anumitor categorii de informatii si cunostinte, dar si fixarea si
dezvoltarea acelor capacitati care permit acestora o mai buna intelegere a continuturilor
noi.

Principiul integrarii teoriei cu practica — necesitatea stabilirii unei legaturi directe intre
insusirea cunostintelor teoretice si aplicarea lor in conditii practice variate, in special pentru
copiii &/elevii cu deficiente mintale si/sau senzoriale.
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f.  Principiul participarii constiente si active a elevilor la activitatile educativ — compensatorii si
recuperatorii — elevul trebuie ghidat si indrumat pentru a deveni subiect al propriei sale
formari si al propriului proces de dezvoltare in urma implicarii sale active in invatare, pe
plan intelectual si fizic. De exemplu, in cazul elevilor cu deficiente mintale, activismul lor
este neproductiv, iar procesul de interiorizare se deruleaza anevoios datorita participarii
superficiale, defectuoase ale componentelor verbale.

g. Principiul insusirii temeinice a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor — presupune
asigurarea aplicabilitatii cunostintelor si utilizarea lor in situatii obisnuite de viata, fixarea
informatiei in contexte variate de invatare.

h. Principiul asigurarii unitatii instructiei, educatiei, compensarii, recuperarii si/sau reeducarii —
toate activitatile incluse in procesul de invatamant trebuie sa vizeze, pe langa componenta
instructiv — educativa, si o componenta compensatorie si recuperatorie, prin antrenarea
acelor structuri sau resurse psihofizice functionale ale copilului in formarea si dezvoltarea
abilitatilor necesare adaptarii si integrarii lui socio-profesionale.

Aplicatie: Construiti o situatie de Tnvatare in care sa ilustrati modalitatea in care poate
fi aplicat in practica fiecare din cele opt principii enumerate mai sus.

Pornind de la reglementarile ce vizeaza activitatea educationald si recuperativ —
compensatorie a copiilor / elevilor cu cerinte educative speciale, Ghergut, Frumos si Raus (2016,
pag. 37) identifica urmatoarele principii specifice integrarii educationale:

a. Principiul echitatii — accesul la invatamant se realizeaza fara discriminare

b. Principiul relevantei — educatia raspunde nevoilor de dezvoltare personald si
socioeconomice

c. Principiul eficientei — se urmareste obtinerea de rezultate educationale maxime, prin
gestionarea resurselor existente

d. Principiul asigurarii egalitatii de sanse — facilitarea accesului la educatie si asigurarea
sanselor egale fiecarui copil/elev, indiferent de rasa, etnie, nationalitate, limba, religie,
apartenenta la o categorie defavorizata

Principiul incluziunii sociale

Principiul centrarii educatiei pe beneficiarii acesteia

g. Principiul participarii si responsabilizarii parintilor.

Nivelul de invatamant la care parteneriatul scoala — familie — comunitate este cel mai
pregnant este acela al prescolaritatii. Gradinita, ca institutie, dar si ca mediu educational, este cea
care creeaza si sustine liantul dintre comunitate si familie atat prin activitatile instructiv-educative
pe care le desfasoara, cat si prin implicarea activa a membrilor comunitatii si a familiei in aceste
activitati. insa, cel mai important rol in aceasta legatura pare sa il detina cadrul didactic prescolar —
educatoarea — deoarece ,educatia trebuie sa se manifeste in permanenta ca o actiune unitara,
coerenta, iar implinirea acestui deziderat urmeaza sa stea in mod expres in atentia personalului
didactic calificat pentru a face munca educativa din gradinite” (Pais-Lazarescu & Ezechil, 2011,
pag. 205). Pe acest palier educational, strategiile de aplicare a principiilor incluziunii sunt cele mai
eficiente, insa acest fapt nu neaga acest proces pe nivelurile superioare ale sistemului educational
romanesc. Intr-un raport asemanator, invatamantul primar se centreaza pe aplicarea cat mai fidela
a acestor linii directoare ale incluziunii, cu accent pe continuarea activitatilor de acest gen incepute
la nivel prescolar si pe implicarea activa a cadrelor didactice in favorizarea integrarii elevilor cu
cerinte educative speciale in scoala de masa. Timid, dar sigur, acest fenomen se extinde si la
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nivelul gimnazial, insa cu un impact ceva mai mic, datorat, poate, unei relatii mai putin stranse cu
familia si comunitatea.

1.3. Caracteristici psiho-educationale ale elevilor cu CES

Activitatea instructiv-educativa se proiecteaza, se desfasoard si se evalueaza in
permanenta corelatie cu nivelul de dezvoltare a copiilor/elevilor. Acestia prezintd o serie de
particularitati, mai ales in ceea ce priveste capacitatile intelectuale si cognitive, insa nu se rezuma
numai la acestea. Vom prezenta, pe rand, cateva caracteristici ale urmatoarelor procese:
senzatiile, perceptiile, reprezentarile, gandirea, imaginatia, atentia si memoria.

a. Senzatiile — n cazul unui copil/elev cu deficiente intelectuale, exista sanse mari de
diminuare a sensibilitatii, fapt atestat de prezenta unor praguri ridicate in cazul sensibilitatii
absolute, dar mai ales in cazul sensibilitatii diferentiale: ,afectarea sensibilitatii normale
reprezinta una dintre trasaturile care pot fi constatate de timpuriu la copilul cu dizabilitate
mentala si care va exercita o influenta negativa asupra activitatii senzorial-perceptive si a
formarii in continuare a capacitatilor cognitive ale acestuia” (Ghergut, 2016, pag. 75).
Aspecte particulare, legate de sensibilitate, pot fi ilustrate, mai ales, inh ceea ce priveste
copiii elevii cu dizabilitati senzoriale. Astfel, in cazul celor cu deficiente senzoriale partiale
(hipoacuzici si ambliopi), centrarea activitati educationale se face in functie de
sensibilitatea reziduala a analizatorului lezat prin antrenarea si dezvoltarea sistematica a
didactice auxiliare, exercitii de stimulare a analizatorului lezat). Din punct de vedere al celor
cu deficiente senzoriale profunde, accentul se pune pe compensarea cu analizatorii
functionali, pe stimularea sustinutd a acestora, pe stimularea limbajului verbal si pe
prevenirea aparitiei si consolidarii unor tulburari secundare in planul dezvoltarii intelectuale
si/sau afectiv-emotionale. De aceea, ,organizarea activitatii scolare trebuie sa urmareasca
scaderea ftreptata, pe baza exercitiului zilnic, a pragurilor sensibilitatii, dezvoltarea
mecanismelor compensatorii si mentinerea unei sensibilitati optime a analizatorilor valizi”
(Ghergut, 2016, pag. 76).

b. Perceptiile — copiii cu dizabilitati intelectuale au o perceptie cu un puternic caracter
fragmentar, incomplet, rigid si dezorganizat, prezinta confuzii determinate de dificultati
intdmpinate in procesele de analiza si sinteza. De asemenea, acesti copii prezinta dificultati
in ceea ce priveste constanta perceptiva astfel incat aspecte specifice legate de forma,
marimea, greutatea sau natura unui material sunt percepute greoi sau chiar gresit. Un
aspect specific acestor copii este reprezentat de faptul ca, in ceea ce priveste perceperea
culorilor, aceasta se realizeaza relativ usor. O categorie aparte, din punct de vedere al
perceptiilor, o reprezinta si copiii cu deficiente partiale de vaz, la care ,imaginea perceptiva
ramane in mare masura imprecisa, parcelara, cetoasa, afectdnd memoria vizuala
operationala si structurarea perceptiv-motrica a spatiului grafic” (Ghergut, 2016, pag. 76).

c. Reprezentarile — in ceea ce priveste eficienta activitatii de invatare la elevii cu dizabilitati,
se poate constata o diminuare semnificativa datorata calitatii slabe a activitatilor perceptive
si, implicit, a reprezentarilor formate. In cazul acestor copii, calitatea reprezentrilor
depinde, in foarte mare masura, de momentul aparitiei deficientei. Astfel, exista situatii in
care deficienta este din nastere si reprezentarile auditive sau vizuale lipsesc total si situatii
in care deficienta a fost dobandita pe parcursul vietii astfel incat existd reprezentari
reziduale ce pot fi utilizate drept ancore pentru formarea unora noi. In consecinta, in
proiectarea activitatilor instructiv-educative pentru copii nevazatori, cadrul didactic trebuie
sa ia in calcul atat utilizarea metodelor verbale, cat si a celor intuitive si a mijloacelor si
materialelor didactice care sa faciliteze formarea si dezvoltarea reprezentarilor necesare in
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procesul invatarii. Copiii cu dizabilitati intelectuale prezintd o serie de caracteristici, dintre
care putem aminti: desfasurarea greoaie a proceselor analitico-sintetice, capacitate
diminuatad de abstractizare si generalizare, ineficienta coordonarilor functionale, volum mic
al reprezentarilor, slaba diferentiere intre reprezentarile din aceeasi categorie, lipsa de
dinamism si flexibilitate, insuficienta corelare cu experienta personala etc. Ghergut (2016,
pag. 78) precizeaza ca ,sunt necesare o permanenta orientare intuitiv-activ-practica a
procesului didactic si utilizarea unei diversitati de materiale si mijloace didactice utile in
explicarea si intelegerea continuturilor sau completarea informatiilor lacunare”. Astfel, cel
mai important factor care poate contribui la formarea si dezvoltarea unor reprezentari
stabile il constituie asigurarea contactului direct si nemijlocit cu obiectele si fenomenele
studiate.

d. Géandirea — in cazul persoanelor cu dizabilitdti, se poate observa o inconsecventa a
gandirii, lipsa de coerenta, pierderea treptata a capacitatii de concentrare si efort, spirit de
observatie redus, o lipsa de manifestare a interesului sau a curiozitatii, limitare a operatiilor
mentale, stereotipii, dificultati de aplicare in practica a notiunilor teoretice sau de transfer al
cunostintelor. Deoarece copiii cu dizabilitati intelectuale manifesta vascozitate genetica si o
rigiditate a comportamentului adaptativ, este recomandatd actiunea de prevenire si/sau
combatere a manifestarilor de inertie si dirijarea comportamentului lor. La copiii cu
dizabilitati senzoriale, gandirea nu este afectata decat in rare cazuri, dar, daca totusi acest
lucru se intdmpla, se recomanda stimularea tuturor mecanismelor compensatorii (de
exemplu, copiilor nevazatori li se stimuleazéd permanent formarea si dezvoltarea unei
gandiri predominant verbale). In general, copiii cu dizabilititi sunt caracterizati de o
perturbare a operatiilor gandirii ca efect al manifestarii deficientei principale, situatii in care
cadrul didactic are rolul de a-l ajuta pe copil sa analizeze cu atentie sarcina de lucru
primitd, sa isi stabileasca repere prin intermediul carora sa parcurga traseul de Tnvatare
eficienta, sa faca cat mai multe comparatii cu situatii asemanatoare etc.

e. Imaginatia — deprivarea senzoriala determina diminuarea sau chiar absenta unor modalitati
senzorial-perceptive si dificultati in dobandirea informatiilor. Prin urmare, inclusiv procesul
imaginativ este afectat in cazul copiilor cu dizabilitati senzoriale. In ceea ce i priveste pe
cei cu dizabilitati motorii, afectarea imaginatiei se poate datora si limitarii cdmpului de
actiune si, prin urmare, a propriei experiente cognitive. Cu toate acestea, ,imaginatia poate
juca un rol compensator, mai ales in sensul stimularii unor capacitati de creatie in domeniul
artistic, literar, muzical sau tehnic” (Ghergut, 2016, pag. 81). Una dintre dificultatile cele mai
mari in activitatile instructiv-educative derulate cu copiii cu dizabilitati o constituie tendinta
unora dintre acestia de a ocoli realitatea, de a se refugia intr-o reverie pasiva, de a
manifesta pseudocreativitate concretizatda in minciuna si confabulatie, tendinta de
supraapreciere, dificultati de adaptare si integrare sociala.

f. Memoria — ,Una dintre caracteristicile cele mai evidente ale proceselor mnezice la copilul
cu dizabilitate o reprezinta fidelitatea redusa a memoriei, care se manifesta nu numai prin
inexactitati in reproducere, ci si in urma unor interferente care se produc intre informatii
apropiate ca sens sau provenite din contexte asemanatoare” (Ghergut, 2016, pag. 82). De
aceea, cadrul didactic trebuie sa pastreze un ritm adecvat al activitatilor de predare-
invatare-evaluare, sa asigure un echilibru optim in ceea ce priveste utilizarea metodelor si
mijloacelor didactice, sa acorde timp suficient momentelor de evaluare continua etc.

1.4. Reglementari legislative privind integrarea copiilor cu CES in invataméantul de masa

Primele semne ale manifestarii necesitatii si dorintei de a inlatura excluderea din si de la
educatie au fost identificate in cadrul intalnirii ministrilor educatiei de la Jomtiem, Tailanda, in anul
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1990. Acestia au considerat ca ruptura care exista intre nevoile de educatie si modalitatile efective
de realizare a acestora este mult prea mare si de aceea se impune luarea unor masuri care sa
determine o reconsiderare a strategiei educationale mondiale, strategie care sa conduca treptat la
implementarea unei parti integrante a Educatiei pentru toti — educatia incluziva.

Vrasmas defineste Educatia pentru toti ca fiind ,0 manifestare a progreselor in
democratizarea lumii contemporane, ilustrate si prin lozinci mai generale de tipul societate pentru
toti, societate deschisa. Prevenirea si diminuarea excluderii si/sau a marginalizarii sociale par a fi
directii de actiune prioritare pe agenda comunitatii internationale si la inceputul acestui mileniu.”
(2001, pag. 17). Aceste deziderate au determinat schimbarea conceptiei privind scopul educatiei
astfel incat acesta este completat si adaptat societétii in care traim. In contextul noii abordéri a
educatiei, este reliefata sarcina dificila pe care o are si anume aceea de a transforma diversitatea
intr-un factor al intelegerii si cooperarii nationale si internationale — ,education has to take on the
difficult task of turning diversity into a constructive contributory factor of mutual understanding
between individuals and groups” (UNESCO, 2003, pag. 5).

Aceasta noua conceptie a determinat reconsiderarea conceptului de cerinte educative
speciale, acesta extinzandu-se si actualizandu-se astfel incat ,trebuie sa aiba in vedere includerea
tuturor copiilor care, din motive variate, nu reusesc sa beneficieze corespunzator de educatie
scolara.” (Vrasmas, 2001, pag. 17). Desi conceptul nu mai este relativ nou, sistemele educationale
din intreaga lume se afld in stadii diferite de implementare si valorizare a principiilor pe care
Educatia pentru toti le promoveaza. Astfel, unele state ale lumii au implementat cu succes sisteme
educationale incluzive, altele fac pasi marunti, dar siguri, catre aceste deziderate, in timp ce altele
sunt inca la Tnceputul acestui drum.

Principalul obiectiv al Educatiei pentru toti il constituie satisfacerea tuturor nevoilor
elementare de invatare astfel incat fiecare copil/elev sau adult sa beneficieze in mod egal de
oportunitatile de invatare pe care sistemul educational trebuie sa le puna la dispozitie (,every
person — child, youth and adult — shall be able to benefit from educational opportunities designed
to meet their basic learning needs” — UNESCO, 1990, pag. 3). De aceea, strategia identificata in
cadrul acestui eveniment s-a bazat pe reunirea a cinci elemente intr-o viziune unitara in ceea ce
priveste construirea sistemului educational incluziv, elaborarea si implementarea unor practici
educationale incluzive care sa favorizeze si sa faciliteze accesul tuturor la educatie. Cele cinci
elemente fundamentale ale viziunii sunt (UNESCO, 1990, pag. 4-7):

1. promovarea egalitatii Si universalizarea accesului la educatie;
centrarea pe invatare;
largirea semnificatiei si a scopului educatiei elementare de baza;
extinderea contextului de invatare;
consolidarea si intarirea parteneriatelor.

Pornlnd de la analiza realitatii educationale a acelui moment, participantii la intalnirea de la
Jomtiem au identificat trei cerinte ce vizeaza implementarea cu succes a principiilor Educatiei
pentru toti. Cele trei cerinte formulate de UNESCO (1990) sunt:

* dezvoltarea unui cadru legislativ care sa sprijine implementarea si imbunatatirea
activitatilor educationale care au ca scop asigurarea formarii de baza pentru fiecare copil, tanar
sau adult;

* mobilizarea tuturor resurselor necesare (financiare, umane, publice, private sau voluntare)
in vederea imbunatatirii eficientei actualului sistem educational;

* intarirea solidaritatii internationale ca raspuns al responsabilitatii personale a fiecarei
persoane dar si a fiecarei natiuni de a respecta si promova principiile Educatiei pentru toti.

La cea de-a zecea intélnire la nivel inalt a ministrilor derulata la Jomtien in anul 2011, a fost
adoptata o noua declaratie in care sunt precizate realizarile, dar si noile obiective propuse pana in
anul 2015 cu privire la Educatia pentru Toti. Astfel, printre obiectivele care au fost atinse se
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numara cele referitoare la inscrierea copiilor in ciclul primar astfel incat sa existe un numar cat mai
mic de copii care nu sunt inclusi intr-o forma de invatamant la aceasta varsta. Printre realizarile
modeste in ceea ce priveste obiectivele stabilite la prima intalnire din anul 1990 se numara cele
care vizeaza: educatia timpurie, educatia adultilor, educatia si training-ul vocational, egalitatea de
gen in educatie, reducerea analfabetismului, dar si cele legate de asigurarea calitatii in educatie.

Prin urmare, noile teluri propuse au ca punct de pornire asigurarea egalitatii de sanse in
educatie, dar si o0 mai buna evidentiere a relatiei dintre calitatea educatiei si accesul la aceasta,
legaturad care trebuie asiguratd si promovata atat in mediul educational formal, cat si in cel
nonformal.

in acelasi document au fost specificate si conditiile in care se pot atinge aceste obiective,
cea mai importantd fiind cea a parteneriatului educational si a implicarii societatii civile in
proiectarea si implementarea acelor actiuni care pot conduce la asigurarea dreptului la educatie
pentru toti (UNESCO, 2011).

Un alt document important care a accentuat importanta Educatiei pentru toti il reprezinta
Declaratia de la Salamanca din anul 1994 (The Salamanca statement and Framework for action on
special needs education) in care sunt stipulate cele cinci principii care stau la baza asigurarii
accesului fiecarei persoane la educatie:

1. fiecare copil are dreptul fundamental la educatie, de aceea trebuie sa i se asigure
conditile necesare pentru a se forma si pentru a dobandi un nivel acceptabil de
educatie;

2. fiecare copil este unic din punctul de vedere al caracteristicilor sale, al intereselor, al
capacitatilor si nevoilor sale de invatare;

3. sistemul si procesul educational trebuie sa fie construite astfel incat sa respecte aceste
caracteristici si diversitatea nevoilor de invatare;

4. copiii cu cerinte educative speciale trebuie sa fie integrati in invatamantul de masa, in
scoli care trebuie sd se adapteze nevoilor lor de invatare in cadrul unor activitati
educationale desfasurate conform principiului centrarii pe elev;

5. scolile cu orientare incluziva reprezinta cel mai bun mijloc de combatere a discriminarii,
de reducere a atitudinilor negative fatd de copiii cu cerinte educative speciale, de
constructie a unei societati incluzive si de atingere a obiectivelor Educatiei pentru toti
(UNESCO, 1994).

Plecand de la principile enumerate mai sus, se poate observa ca educatia incluziva
vizeaza respectarea tuturor principiilor pedagogiei centrate pe elev. ,Aceasta pedagogie pleaca de
la premisa ca diferentele dintre oameni sunt normale, ca invatamantul trebuie sa se adapteze la
aceste diferente si la cerintele specifice de educatie care deriva din ele, mai degraba decét sa
obligam copilul sa se adapteze unor asertiuni prefabricate privind scopul si natura invatamantului”
(Vrasmas, 2001, pag. 23).

Forumul Mondial al Educatiei pentru Toti, organizat in perioada 26-28 aprilie 2000 la Dakar,
Senegal (World Education Forum. The Dakar Framework for Action — Education for All: Meeting
our Collective Commitments, pag. 8) a evidentiat necesitatea ca fiecare stat al lumii sa isi asume
responsabilitatea in directia indeplinirii obiectivelor Educatiei pentru Toti prin intermediul cooperarii
cu agentii sau institutii regionale sau internationale.

Un alt document important in contextul promovarii politicilor incluzive la nivel international
sau european il constituie Conventia ONU cu privire la drepturile persoanelor cu dizabilitati
(United Nations Convention on the Rights of Persons with Disabilities) publicata in anul 2006.
Acest document este un tratat international care stabileste drepturile persoanelor cu dizabilitati si
obligatiile Statelor-parti de a promova, proteja si asigura drepturile acestor persoane. Acesta
stabileste standarde noi privind accesul persoanelor cu dizabilitati la informatie, educatie, munca,
spatiu public etc.
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Pana in prezent, dezideratele Educatiei pentru toti au fost preluate si completate intr-o
multitudine de documente de politicd internationald sau europeana, fie ca este vorba de
reglementari legislative elaborate de guvernele statelor lumii in vederea asigurarii contextului
social corespunzator incluziunii, fie ca este vorba de documente de politicd educationala care au
drept scop implementarea principiilor, normelor si imperativelor educatiei incluzive. Printre acestea
se pot enumera:

e Resolution of the Council and the Ministers for Education meeting within the Council of

31 May 1990 concerning integration of children and young people with disabilities into
ordinary systems of education
e Report Of The World Summit For Social Development — elaborat Th cadrul Congresului
desfasurat la Copenhaga in anul 1995

e Declaratia de la Madrid — elaboratd in cadrul Congresului European cu privire la
persoanele cu dizabilitati, 2002

e Declaratia de la Roma — elaborata in cadrul reuniunii Consililor Nationale ale
dizabilitatii din Europa de Sud, 2002

e Strategia de la Lisabona revizuitd — elaborata in cadrul intalnirii Comisiei Europene de
la Bruxelles — 2005.

Actual, unul dintre cele mai importante documente de politica europeana este Strategia
Europa 2020 (Europe 2020 — A European strategy for smart, sustainable and inclusive growth). in
acest document, printre alte obiective care vizeaza sistemele educationale europene, se numara si
cel care vizeaza reducerea ratei analfabetismului sub procentul de 10%, obiectiv transpus la nivel
national in functie de posibilitatile si politicile educationale ale fiecarui stat membru al Uniunii
Europene.

Comitetul pentru protectie sociala din cadrul Comisiei Europene a elaborat un raport anual
ale carui concluzii au fost adoptate de Consiliul Ocuparea fortei de munca, politica sociala,
sanatate si consumatori in cadrul reuniunii sale din martie 2011. Printre concluziile formulate si
adoptate se numara si cele referitoare la politica de reducere a riscului de saracie si/sau
excluziune in Uniunea Europeana. Astfel, se precizeaza ca ,pentru a intrerupe transmiterea
saraciei de la o generatie la alta, statele membre trebuie sa stabileasca drept prioritate interventiile
inca de la o varsta frageda a copiilor in domenii precum sanatatea si educatia, sa asigure o mai
mare disponibilitate a serviciilor de ingrijire si a sprijinului de calitate”(pag. 18).

Intr-un studiu realizat in anul 2009, s-a ajuns la concluzia ca diferentele mari dintre
obiectivele propuse in diferite documente de politica educationala si realitatea educationald se
datoreaza in mare parte puterii limitate a unor state de a accesa fonduri pentru atingerea acestor
obiective. Astfel, Armstrong si Spandagou afirma ca in tarile in curs de dezvoltare, de exemplu,
capacitatea de a accesa fonduri pentru implementarea obiectivelor educatiei incluzive este limitata
si, de cele mai multe ori, sunt acceptate donatii din partea oricaror agentii care fac acest lucru.
Neajunsul, insa, il reprezinta lipsa de unitate a obiectivelor acestor agentii, astfel ca, in final,
eficienta acestor investitii nu este dovedita (Armstrong, & Spandagou, 2009).

Plecand de la faptul ca, intr-o singura scoald, invata copii si elevi diferiti, cu nevoi de
invatare diferite, cu mediu de apartenentad diferit, educatia incluziva poate facilita, pe planul
macrosocial, formarea si dezvoltarea unei atitudini pozitive fata de diversitate astfel incat sa fie
construitd o societate deschisa, democratica si nondiscriminatorie ,care fi incurajeaza pe oameni
sa traiasca impreuna si sa se respecte reciproc” (Ghergut, 2006, pag. 22).

Unul dintre documentele europene importante care vizeaza respectarea principiilor
incluziunii 1l reprezinta Europe 2020 — A European strategy for smart, sustainable and inclusive
growth. Principalele prioritati stipulate in care document vizeaza cresterea inteligenta, cresterea
durabila, guvernanta economica si cresterea favorabila incluziunii. Pentru atingerea ultimei
prioritati, s-au stabilit, la nivel european, trei obiective care se refera la:
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— crearea de conditii favorabile insertiei profesionale;

— obtinerea unor rezultate mai bune pe plan educational (reducerea abandonului scolar si
cresterea ponderii absolventilor de studii superioare in randul populatiei in varsta de 30-34
de ani);

— reducerea numarului persoanelor care sufera sau risca sa sufere de pe urma saraciei
si/sau a excluziunii sociale.

La nivel national, cel mai important document care face referire la incluziune si educatia
copiilor/elevilor cu cerinte educative speciale este Legea Educatiei Nationale (LEN), 1/2011, insa
cel putin doua metodologii subsecvente acestei legi au ca scop reglementarea activitatilor
educationale in acest domeniu: Ordinul privind aprobarea Regulamentului de organizare Si
functionare a invatdmantului special si special integrat si Ordinul pentru aprobarea Metodologiei
privind organizarea serviciilor de sprijin educational pentru copiii, elevii $i tinerii cu cerinte
educationale speciale integrati in invatdmantul de masa.

Legea Invatamantului preuniversitar, adoptatd la 05 iulie 2023, face prima referire la
incluziune in cadrul art. 3, in care prezintd idealul educational al scolii roméanesti: ,idealul
educational al scolii romanesti consta in dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a individualitatii
umane, in formarea personalitati autonome si in asumarea unui sistem de valori care sunt
necesare pentru implinirea si dezvoltarea personala, pentru dezvoltarea spiritului antreprenorial,
pentru participarea cetateneasca activa in societate, pentru incluziune sociala si pentru angajare
pe piata muncii” (pag. 2).

De asemenea, la acelasi articol, la litera ,I”, este precizat principiul incluziunii, ca fiind unul
dintre principiile care guverneaza sistemul educational romanesc si invatarea pe tot parcursul
vietii. Acest principiu face referire la faptul ca, intr-o societate, in general, este nevoie sa se
asigure tuturor sanse, oportunitati, drepturi si obligatii egale, indiferent de marimea acesteia.

Capitolul V din Legea invatamantului preuniversitar prezintd clarificari si reglementari
privind Educatia incluziva de calitate pentru toti beneficiarii primari ai educatiei.

Alte documente importante privitoare la integrarea copiilor/elevilor cu cerinte educative
speciale Tn finvatamantul de masa sunt reprezentate de ORDINUL privind aprobarea
Regulamentului de organizare si functionare a invatamantului special si special integrat
(OM 5573-2011) si ORDINUL pentru aprobarea Metodologiei privind organizarea serviciilor
de sprijin educational pentru copiii, elevii gi tinerii cu cerinte educationale speciale integrati
in invataméantul de masa (OM 5574-2011).

Primul dintre cele doua documente (Ordinul privind aprobarea Regulamentului de
organizare si functionare a invatdmantului special si special integrat, pag. 1) face referire, in primul
rand, la prevederi generale privind Tnvatamantul special si cel special integrat. Articolul 7 al acestui
ordin precizeaza formele in care se poate realiza procesul de integrare a scolara a copiilor cu
CES. Astfel, integrarea se poate face dupa cum urmeaza:

e prin clase si grupe speciale — pentru copii si elevi cu dizabilitati — din unitati
scolare speciale sau din scoli de masa

e prin scoli de masa, individual, cu sau fara servicii educationale de sprijin

e prin grupe sau clase din unitati sanitare in care sunt internati copiii, elevii si tinerii
cu boli cronice sau cu boli care necesita perioade de spitalizare mai mari de 4
saptamani

e la domiciliu (scolarizare itineranta), pe o perioada determinata

e prin alte structuri scolare (Ordinul privind aprobarea Regulamentului de organizare
si functionare a invatamantului special si special integrat).

In capitolul 1 al acestui document de politica educationald sunt definiti anumiti termeni si
concepte care fac referire la acest domeniu, precum: cerinfe educative speciale, deficienta,
educatie speciald, integrare scolara, incluziune scolara, scoald incluziva, adaptare curriculara,
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profesor itinerant si de sprijin, plan de servicii personalizat, program de interventie personalizat,
incapacitate, handicap, dizabilitate si asa mai departe.

In acest context, educatia incluzivd este definiti ca fiind un ,proces permanent de
imbunatatire a institutiei scolare, avand ca scop exploatarea resurselor existente, mai ales a
resurselor umane, pentru a sustine participarea la procesul de invatamant a tuturor persoanelor
din cadrul unei comunitati” (idem, pag. 3). Din aceasta definitie se pot desprinde doua elemente
esentiale pentru ideea de incluziune: faptul ca reprezinta un proces continuu si ideea de
cuprindere in aria sa a tuturor membrilor unei comunitati. Pornind de la aceste elemente,
dezideratul principal al acestui proces il constituie adaptarea sistemului educational la nevoile si
particularitatile de varsta si individuale ale tuturor elevilor. Acest aspect este evidentiat in contextul
prezentarii conceptului de incluziune scolara, care este definit astfel: ,procesul permanent de
imbunatatire a serviciilor oferite de unitatile de invatdmant pentru a cuprinde in procesul de
educatie toti membrii comunitatii, indiferent de caracteristicile, dezavantajele sau dificultatile
acestora” (idem, pag. 2).

Documentul mai face referire la scopul, specificul si obiectivele invatdmantul special si
special integrat, la organizarea externa si interna a acestora, functiile didactice, didactice auxiliare
si nedidactice care sunt prevazute cu scopul de a ameliora si a optimiza activitatea de invatare a
copiilor/elevilor cu CES, la programele, planurile de invatamant si metodologiile utilizate in cadrul
acestui subsistem, la modalitatile de inscriere a copiilor/elevilor in invatamantul special sau special
integrat, la orientarea scolara si profesionald a acestora, la formele de organizare a activitatii
didactice si extradidactice, la modalitatile de evaluare a rezultatelor obtinute de copiii/elevii cu
CES.

Cu toate acestea, este nevoie de o precizare importanta privind sintagma invéatamant
special integrat — sintagma considerata nepotrivita deoarece utilizeaza in doi termeni alaturati care
au semnificatii diferite si care se exclud reciproc. Astfel, invatdmantul special face referire la un
proces instructiv-educativ proiectat, desfasurat si organizat in unitati scolare specifice, avand drept
scop interventia specifica (reabilitare sau recuperare) destinatd acelor copii sau elevi care nu
reusesc sa atingad in invatamantul de masa standardele impuse. invatamantul integrat vizeaza
inscrierea copiilor cu cerinte educative speciale in invataméantul de masa si incercarea de a-i
adapta la acest mediu educational si la standardele educationale pe care le presupune. Prin
urmare, alaturarea a doi termeni — special si integrat — in aceeasi sintagma constituie o eroare
terminologica ce ar trebui sesizata celor care au elaborat prezentul ordin.

Cel de-al doilea document, Ordinul pentru aprobarea Metodologiei privind organizarea
serviciilor de sprijin educational pentru copiii, elevii si tinerii cu cerinte educationale speciale
integrati in invataméntul de masa, reia unele informatii privind definirea anumitor termeni si a
anumitor concepte din Ordinul privind aprobarea Regulamentului de organizare si functionare a
invatamantului special si special integrat, insa aduce elemente de noutate in ceea ce priveste:
organizarea si specificul serviciilor educationale de sprijin si facilitatile acordate unitatilor de
invatamant integratoare.

Raportul anual intocmit de Eurydice cu privire la starea sistemului educational roménesc
scoate in evidenta urmatoarele aspecte referitoare la copiii/elevii cu cerinte educative speciale:

e 1in prezent, in Romania, este dezvoltata o culturd a integrarii — desi majoritatea
copiilor cu CES (16341 de elevi) sunt educati in scoli speciale, acestea sunt
institutii ce au o structura organizatorica asemanatoare institutiilor scolare din
invatamantul de masa

e continuturile educatiei speciale sunt precizate Tn documentele de politica
educationala (programe scolare), ghiduri, manuale dar si in metodologii specifice
elaborate conform tipului de dizabilitate al copiilor/elevilor (National summary
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sheets on education systems in Europe and ongoing reforms. Romania, 2011, p. 9-
10).

Cu toate acestea, trebuie remarcat faptul ca, desi raportul a fost realizat in luna decembrie
a anului 2011, dupa ce noua Lege a Educatiei Nationale aparuse in ziua de 10 ianuarie a acelui
an, in acest document nu se face referire la noul document de politica educationala ci la vechea
Lege a invatamantului (Legea 84 din anul 1995).

Asa cum se poate deduce din informatiile prezentate mai sus, in Roméania, drumul de la
integrare la incluziune este unul anevoios tocmai pentru ca reglementarile legislative si
documentele de politica educationala fac referire, mai degraba, la integrarea copiilor sau elevilor
cu cerinte educative speciale decét la incluziune. Realizarea in sistemul educational roménesc a
procesului de incluziune scolara poate avea loc cu o prima conditie: ca structurile ministeriale sa
defineasca clar obiective ale acestui domeniu, sa elaboreze documente care sa reglementeze
activitatile din acest domeniu si sa identifice resursele necesare implementarii unui astfel de
proces la nivel national.

Rezumat

Clarificarea principalelor concepte care sunt abordate in domeniul educatiei incluzive se realizeaza
dificil din cauza diferentelor de viziune pe care politicile educationale internationale, europene sau
nationale le abordeaza. Fiecare sistem educational este construit si dezvoltat in functie de
specificul sdu national si de necesitatile educationale ale beneficiarilor actuali inclusi in aceste
sisteme. Incluziunea educationald constituie un domeniu interdisciplinar, aflat la confluenta mai
multor arii de cunoastere socio-umana, interactionand permanent cu paradigme, teorii sau practici
educationale conexe. Printre acestea se numara si cele referitoare la educatia integrata, la
educatia speciala sau la educatia copiilor cu cerinte educative speciale. Unitatile de invatamant din
Romaénia sunt partial pregatite si dotate din punctul de vedere material pentru a corespunde
nevoilor educationale ale elevilor cu diferite dizabilitati sau supradotati. Prin intermediul acestei
unitdti de invatare ne propunem sa identificdm schimbarile care s-ar putea produce la nivelul
organizational si resursele necesare astfel incat adaptarea curriculara sa se realizeze in conformitate
cu principiile incluziunii sociale si educationale si cu caracteristicile psiho-educationale ale elevilor cu
cerinte educative speciale.
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Unitatea de invatare 2. Proiectarea diferentiata a activitatilor educationale. Adaptarea

curriculara

Obiective specifice
Dupa parcugerea acestei unitati tematice, cursantii vor fi capabili:

sa analizeze diverse teorii ale invatarii si dezvoltarii cu implicatii in intelegerea modului de
invatare a copiilor cu CES;

sa elaboreze strategii didactice diferentiate, in raport cu cerintele procesului de invatare si
ale particularitatilor de dezvoltare ale elevilor cu CES;

sa elaboreze materiale didactice in functie de particularitatile individuale ale elevilor cu CES
si nevoile lor specifice de invatare;

sa elaboreze instrumente alternative de evaluare cu scopul de a evidentia si valorifica
intregul potential al elevilor cu CES;

sa analizeze diverse forme de organizare a grupului de elevi care sprijina Thvatarea tuturor
elevilor si incluziunea elevilor cu CES;

sa conceapa activitati extracurriculare care sa sprijine procesul de integrare a elevilor cu
CES in invatamantul de masa;

sa analizeze rolul si semnificatia membrilor echipei multidiciplinare in cadrul procesului de
integrare a elevilor cu CES in invatamantul de masa.

Competente specifice

utilizarea instruirii diferentiate prin adaptarea curriculara a obiectivelor, continuturilor,
strategiilor de instruire si ale mediului de invatare in corespondenta cu particularitatile de
dezvoltare si invatare ale elevilor cu CES;

proiectarea lectiilor cu un grad de accesibilitate, relevanta si dificultate adaptate nevoilor
generale ale clasei si celor specifice elevilor cu CES;

elaborarea probelor de evaluare cu diferite funciii specifice;

utilizarea unor instrumente de consemnare a rezultatelor la evaluari si de inregistrare a
dinamicii performantelor elevilor;

proiectarea de activitati educationale si organizarea grupului de elevi in vederea favorizarii
invatarii si socializarii elevilor;

cooperarea cu membrii echipei multidisciplinare in scopul integrarii eficiente a elevilor cu
CES in invatamantul de masa.

Structura tematica
2.1. Specificul invatarii la elevul cu CES
2.2. Strategii de invatare specifice elevilor cu CES
2.3. Cum predam elevilor cu CES?
2.4. Cum evaluam elevii cu CES?
2.5. Echipa de interventie
2.6. Proiectarea diferentiata a activitatilor educationale. Modele de bune practici
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2.1. Specificul invatarii la elevul cu CES?

Alegerea unor strategii corecte de interventie presupune cunoasterea specificului Thvatarii
la elevul cu cerinte educative speciale.

in literatura de specialitate intalnim nenumarate definitii ale conceptului de invatare.

Pentru o intelegere mai buna a specificului invatarii la elevii cu CES, in continuare vor fi
trecute Tn revista cateva definitii, teorii ale invatarii, fazele si conditiile invatarii.

Gagne (1975) defineste invatarea ca o modificare de lunga duratd a comportamentului,
modificare care nu se datoreaza procesului de crestere.

Golu (1985) accentueaza faptul ca invatarea nu este un fenomen exclusiv uman, ea fiind
implicata si in conduita animalelor si strans legata de un alt fenomen, adaptarea.

Verza (1995) aminteste de:
- Invatare cognitiva: insusirea de cunostiinte
- invatarea formativa: insusirea de operatii mintale
- invatare instrumentala: insusirea de deprinderi in domeniul vorbirii, citirii, scrierii gi calculului
- invatare afectiva: insusirea de sentimente
- invatare practica: insusirea unor deprinderi manuale
- invatare morala: formarea unor comportamente civice, morale

La copiii cu CES raportul dintre formele invatarii este diferit, recomandandu-se sa se puna
accentul pe invatarea afectiva si practica, cea cognitiva fiind afectata (Verza, 1995).

Teoriile invatarii reprezintda o incercare de a descrie modul in care se realizeaza
nvatarea. Cocorada (2007), Neacsu (1990), Panturu (2002) sintetizeaza principalele teorii ale
nvatarii:

1) Invétarea prin conditionare clasicd: in acest caz, invatarea se face prin asocierea unui stimul
neconditionat cu un stimul nou, la care prin repetare apare reactia.

2) Invétarea prin contiguitate consta in asocierea repetata a unui stimul oarecare cu o reactie, in
scoald aplicandu-se in cazul invatarii mecanice.

3) Invatarea prin conditionare instrumentald a fost descoperita de Skinner si consta in asocierea
repetata a unui stimul oarecare cu o reactie oarecare, reactia fiind insotita de o intarire; de
pilda, copiii invata comportamente dezirabile atunci cand sunt laudati.

4) Invétarea prin imitare, propusd de Bandura, constd in imitarea unui comportament; de
exemplu, copiii invata sa salute deoarece vad acest comportament la adulti.

5) Teoria constructivistd, propusa de Piaget, descrie invatarea ca o succesiune de echilibrari,
astfel prezenta schemelor cognitive existente inseamna echilibru, aparitia unei situatii noi
produce dezechilibru, are loc asimilarea informatiei noi, apare acomodarea si restaurarea
echilibrului.

6) Teoria istorico-culturald a lui Vagotsky, care introduce conceptul de zona proximei dezvoltari,
pe care educatorul trebuie sa-1 identifice si sa-| valorifice diferentiat.

7 fnvé;‘area prin descoperire: elevii descopera singuri informatia prin executarea unei actiuni,
rolul profesorului fiind acela de a propune si organiza activitatea.

8) Teoria genetic-cognitiva si structuralad a lui Bruner: a invata presupune a alcatui categorii, la
baza formarii conceptelor stand categorizarea; dezvolta conceptul de reciprocitate in invatare,
ca stimulent al invatarii; identifica trei modalitati de cunoastere — modalitatea activa
(manipularea obiectelor, specifica primilor ani de viata cand copilul exploreaza propriul corp si

2 Materialul este adaptat din Gheorghe, N. (2019). Particularitati ale dezvoltarii scolarului cu cerinte
educative speciale cu implicatii in invatare. In Implicatii educationale ale jocului la scolarii cu cerinte
educative speciale din gcolile incluzive (pp.12-22). Teza de doctorat nepublicata. Universitatea Bucuresti.
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9)

10)

11)

ale

mediul inconjurator), modalitatea iconica (se bazeaza pe imagini, stimuli olfactivi, auditivi),
modalitatea simbolica (imaginile sunt inlocuite cu simboluri).

Teoria operationald a invéatarii propuséa de Galperin — procesul de invatare se desfasoara de la
actiuni practice la manifestarea lor mintald, prin intermediul limbajului

Teoria invatari cumulative ierarhice, formulata de Gagne: invatarea se realizeaza prin
intermediul unor capacitati, organizate si ierarhizate de la simplu la complex, de la particular la
general; identificd urmatoarele capacitati: limbajul, deprinderea intelectuala, strategia
cognitiva, deprinderea motrica, atitudinea.

Teoria organizatorilor cognitivi si anticipativi de progres, formulatd de Ausubel: invatarea
inseamna asimilarea noilor informatii si integrarea lor in sistemul vechilor cunostinte, prin
mecanisme de supraordonare, de reprezentare, combinare.

Din parcurgerea atenta a acestor teorii, se pot identifica urmatoarele nevoi ale elevului, atat
elevului tipic, cat si ale elevului cu nevoi speciale, a caror satisfacere va favoriza si va stimula

invatarea:

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7
8)
9)

Nevoia de intarire pozitiva si feedback permanent
Prezenta unor modele pozitive de urmat
Expunerea la situatii diverse de invatare care sa declanseze un dezechilibru cognitiv si
aparitia motivatiei de cunoastere pentru a restaura echilibrul
Valorificarea potentialului fiecarui copil
Prezentarea informatiei prin mai multe modalitati senzoriale
Dezvoltarea limbajului
Dezvoltarea structurilor perceptiv-motrice
Dezvoltarea proceselor gandirii (sinteza, ierarhizare, analiza, ordonare, categorizare)
Atitudine pozitiva
Panturu (2002) prezinta aplicatii practice ale teoriilor invéatéarii propuse de Bruner, Piaget,

Vagotsky si Skinner, aplicatii care au cea mai mare aplicabilitate in educatia speciala:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)
15)

Divizarea continuturilor in unitati mici

Predarea in pasi mici

Cresterea progresiva a sarcinilor

Participarea activa a elevului

Recompensarea imediata a raspunsului

Parcurgerea sarcinii in ritm propriu

Acordarea de feedback permanent

Modelare comportamentala prin intariri pozitive si negative

Determinarea stadiului actual de dezvoltare al fiecarui copil

Adaptarea continuturilor invatarii in functie de varsta intelectuala, nu cea cronologica
Facilitarea invatarii de catre un adult

Invatarea in perechi

Satisfacerea modalitatilor de cunoastere (activa, iconica, simbolica) ale fiecarui copil;
Invatare prin descoperire, prin manipularea obiectelor

Dezvoltarea curriculum-ului in spirala-predarea si reluarea complexa a unor concepte la varste
diferite

Gagne (1975) descrie patru faze ale invatarii:

1) faza de receptare: inregistrarea stimulilor;
2) faza de insusire: folosirea stimulului receptat pentru a obtine performanta;
3) faza de stocare: pastrarea in memorie a informatiilor obtinute prin insusire;
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4) faza de actualizare: elevul foloseste ceea ce si-a insusit si stocat in memorie,
actualizarea facandu-se in mod deliberat sau involuntar.

La elevii cu CES, aceste procese sunt diminuate sau chiar blocate. Autorul atrage atentia
ca poate avea loc receptarea, dar nu si insusirea (Gheorghe, 2019, p. 12-22).

Conditiile interne si externe ale invatarii (Gagne, 1975)

Condlitiile interne includ potentialul ereditar (dispozitile Tnnascute), nivelul dezvoltarii
intelectuale, cunostinte, capacitati, motivatie, vointa, unelte si tehnici de munca intelectuala.

Conditiile externe sunt variabilele ce constituie situatia de invatare, sistemul de cerinte
scolare, structura si gradul de dificultate ale materiei, calitatea instruirii (metode, procedee, strategii
didactice), competenta cadrului didactic, relatiile profesor-elevi, caracteristicile clasei de elevi
(ambianta psihosociala).

Gagne (1975) atrage atentia ca reusita scolara, respectiv esecul scolar este determinat de
influenta combinata a celor doua categorii de conditii. Variabilele externe nu produc niciun efect
daca, de exemplu, elevul nu este motivat sau daca nivelul de dezvoltare necesar nu este atins. De
altfel, daca factorii interni sunt prezenti, e necesara si o stimulare externa pentru a se realiza
invatarea.

Factorii cognitivi (Ausubel, Robinson, 1981, apud Salavastru, 2004)
Din categoria factorilor cognitivi fac parte: perceptie, memorie, gandire, structura si
dezvoltare cognitiva, stil cognitiv.

Factorii socio-afectivi ai invatarii

Persoana care invata nu reprezinta insa doar o entitate cognitiva. Ea manifesta stari
afective sau emotionale in contextul motivational, al atitudinilor, al personalitatji, care influenteaza
invatarea atat in mod direct, cat si indirect. Variabilele afective actioneaza in primul rand in faza
invatarii initiale, moment in care ele indeplinesc o functie de energizare ce poate facilita fixarea
notiunilor noi. Variabilele afective opereaza concomitent cu cele cognitive.

De asemenea, invatarea este influentata si de factorii sociali: grupul social, atitudinile
grupului social, climatul socioafectiv al clasei, interactiunea elevilor, relatiile de competitie sau de
cooperare din cadrul grupului scolar. La acestia se adauga trasaturile de personalitate ale
profesorului, aptitudinile didactice, trasaturile de caracter ale acestuia.

Rezultatele academice nu sunt dependente doar de potentialul intelectual al copilului.
Motivatia, trairile afective, atitudinea fata de invatare sunt factori non-cognitivi ai Tnvatarii care
influenteaza dezvoltarea academica.

n cazul copiilor cu CES acesti factori solicitd atentia si tratarea diferentiata din partea
educatorului. Popescu-Neveanu (1978) descrie atitudinea fata de invatare a copiilor deficienti fie
prin apatie, indiferenta, fie prin efectuarea unei activitati total opuse celei cerute. Motivatia pentru
invatare la copiii cu deficiente difera in functie de gradul deficientei, in functie de implicarea si
sustinerea familiei. Lelord si André (2003) amintesc celor implicati in educarea copilului cu
deficiente de importanta formarii unei stime de sine inalte.
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Rolul factorilor socio-afectivi in procesul didactic cu elevii cu CES

Aplicatie:

1. Ganditi-va la ceva ce afi reusit sa invatati, desi ati intAmpinat dificultati. Cum v-ati mentinut
motivatia pentru a continua invatarea? V-a ajutat cineva? Ce v-a ajutat?

2. Ati inceput vreodata sa invatati ceva, dar v-ati pierdut motivatia si ati renuntat? Reflectati asupra
motivelor care v-au determinat sa renuntati (Ginu, 2016).

Bucuria efectului

Bucuria efectului este prima etapa a motivatiei Tnvatarii, conform lui Oerter (1982, apud
Carcea (2001) si consta in satisfactia pe care o genereaza rezultatele actiunii in timpul desfasurarii
ei. Asemenea emaotii pozitive sustin implicarea elevului in continuarea activitatii, asa cum un film de
actiune ne {ine in fata televizorului prin faptul ca se va intdmpla ceva palpitant. Autorul atrage
atentia ca bucuria efectului nu este intarire sociala (confirmarea rezultatului, lauda etc), efectul
propriu-zis este recompensa care ofera satisfactie.

Profesorul poate genera bucuria efectului prin crearea unor situatii didactice care sa faca
elevul sa astepte schimbarile dorite de profesor. De exemplu, demonstratia facuta de profesor in
laborator il face pe elev sa-si doreasca o implicare activa (Sa fac si eu!).

Aplicatie:
Dati exemple de folosire a bucuriei efectului pentru cresterea implicarii in activitatea scolara a
elevilor cu CES.

Autonomia actiunii

Elevul ajunge singur la un rezultat laudabil, de care este mandru. Actiunea independenta
creeaza bucurie mai mare decat cea asistata. Atunci cand adultul insista in a ajuta, elevul se simte
frustrat. In plus transmitem ideea cé elevul nu este capabil sa realizeze singur ceea ce si-a propus.
Obtinand un rezultat prin forte proprii, elevul isi poate asuma meritul reusitei. Satisfacerea nevoii
de actiune naste la copil nevoia de performanta (Carcea, 2001).

Aplicatie:
Dati exemple de folosire a nevoii de autonomie pentru cresterea implicarii in activitatea scolara a
elevilor cu CES.

Nivelul de aspiratie

Nivelul de aspiratie este definit ca nivelul de Tndeplinire a scopului la care subiectul se
declara satisfacut (Popescu-Neveanu, 1987). Structurarea nivelului de aspiratie se realizeaza prin
raportarea permanenta a rezultatelor activitatii la asteptarile persoanei. Daca rezultatul actiunii este
inferior asteptarilor, are loc o autointarire negativa generata de sentimentul insuccesului, fapt ce
atrage dupa sine scaderea nivelului de aspiratie si neimplicare in invatare. Un nivel de aspiratie
optim trebuie plasat usor deasupra posibilitatilor de moment, pentru a-i permite elevului sa se
autodepaseasca. Un nivel de aspiratie egal cu al posibilitafilor sau aflat sub ele conduce la
stagnare (Cocorada, 2009).

Aplicatie:
Dati exemplu de o modalitate prin care profesorul poate stimula cresterea optima si realista a
nivelului de aspiratie a unui elev cu CES.

Structurarea realista a aspiratiilor se bazeaza in primul rand pe autocunoasterea obiectiva
a propriilor posibilitati de realizare a sarcinii si in al doilea radnd pe o buna cunoastere a criteriilor de

performanta, a exigentelor activitatii (Carcea, 2001).
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Sentimentul de autoeficacitate

Autoeficacitatea este sentimentul rezultat din credinta elevului ca este capabil sa reuseasca
in anumite sarcini. Eficacitatea personald perceputd nu este dependenta doar de aptitudinile
elevului, ci si de ceea ce crede el ca poate face. Bandura (1997) a demonstrat ca autoeficacitatea
influenteaza performantele la matematica, folosind trei grupe de elevi cu performante foarte bune,
medii si modeste. Elevii cu aptitudini modeste la matematica, dar cu un sentiment de
autoeficacitate ridicata au obtinut aceleasi rezultate cu elevii cu aptitudini remarcabile, dar cu o
autoeficacitate scazuta (Cocorada, 2009).

Efectul Pygmalion
Afla mai multe!

v The Pygmalion Effect and the Power of Positive Expectations, disponibil online la
https://youtu.be/hTghEXKNj7g

v Rosentahl, R. (2002). The Pygmalion Effect and Its Mediating Mechanisms. in J., Aronson,
Improviong Academic Achievement. Impact of Psychological Factors on Education (pp. 25-40).
San Diego: Elsevier Science.

Aplicatie:
Care sunt consecintele Efectului Pygmalion in cazul elevilor cu CES?

Emotii pozitive
Afla mai multe!

v' Pekrun, R., Goetz, T., & Titz, W. (2002). Academic Emotions in Students’ Self-Regulated
Learning and Achievement: A Program of Qualitative and Quantitative Research. Educational
Psychologist, 37 (2), 91-106.

Retine!

Rolul factorilor socio-afectivi in procesul didactic al elevilor cu CES

v" rol compensator: la copiii cu CES, raportul dintre formele invatarii este diferit, recomandandu-se
sa se puna accentul pe invatarea afectiva si practica, cea cognitiva fiind afectata;

v sustin energetic activitatea, ce poate facilita fixarea notiunilor noi;

imbunatatesc invatarea printr-un climat emotional relaxat si pozitiv;

promoveaza un mediu incluziv de invatare, un mediu prietenos, elevii invata Tmpreuna,

indiferent de potentialul si abilitatile lor;

diminueaza abandonul scolar al elevilor cu CES, inadaptarea scolara;

impiedica esecul scolar si favorizeaza reusita scolar3;

diminueaza complexele de inferioritate;

trairile afective pozitive au o functie adaptativa, de reglare si organizare a conduitei, reduc

impulsivitatea, agresivitatea generate de frustrare;

impiedica izolarea social3;

favorizeaza integrarea sociala, educationala a elevilor cu CES.

ANERN

AN NEANEAN

s
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https://youtu.be/hTghEXKNj7g

Relatia invatare-dezvoltare-compensare (Gheorghe, 2019, p. 12-22)

Pentru a intelege relatia invatare-dezvoltare-compensare este necesara intelegerea relatiei
ereditate-mediu-invatare.

in acest sens sunt enumerate teoriile ineiste, teoriile ambientaliste si teoriile interactioniste
ale dublei determinari (Clinciu, 2005).

Conform teoriilor ineiste, ereditatea este baza dezvoltarii biologice si psihologice,
continuturile procesului fiind date de mediu si controlate de educatie (invatare). Teoriile
ambientaliste absolutizeaza importanta mediului in invatare si dezvoltare. Conform teoriilor
interactioniste, dezvoltarea apare in urma interactiunii ereditate-mediu.

Teoriile interactioniste au un grad mai mare de aplicabilitate in educatia speciala. Astfel un
copil cu deficiente se va putea dezvolta daca va fi supus unui mediu stimulativ (educatie), insa in
acelasi timp daca deficienta este severd, indiferent de mediul la care va fi supus, ereditatea isi va
impune limitele. Tn concluzie, dezvoltarea este conditionatd de invatare iar invatarea este
conditionata de dezvoltare (genetic).

Dupa Cocorada (2007, apud Cocorada si Nastasa, 2007), dezvoltarea este procesul de
transformare biologica, psihologica si psiho-sociald, prin care se produc treceri de la inferior la
superior. Schiopu (1976, apud Verza, 1995) caracterizeaza dezvoltarea psihica prin achizitionarea,
evolutia, modificarea si ajustarea unor atribute si instrumente ale personalitatii. Radu (1999)
mentioneaza ca in dezvoltarea psihica pot avea loc opriri sau chiar regrese. Apar astfel tulburarile
de dezvoltare, intarzierile in dezvoltare si tulburarile de invatare.

Dupa Verza (1995), in cazul copiilor cu CES in diada dezvoltare-invétare apare si procesul
de compensare.

Golu (1985) descrie compensarea ca o trasatura comuna tuturor organismelor, nu numai a
deficientilor, ca un proces de redresare a functiilor esentiale pentru organism. Referindu-se la copiii
cu deficiente, Zemtova (1965, apud Verza, 1995) explica compensarea prin producerea unor
substituiri, corectari, refaceri ale unor functii distruse sau nedezvoltate. Paunescu si Musu (1990)
definesc compensarea ca un proces de echilibrare a unui efect prin altul, atrdgand atentia ca un
proces de compensare nu inseamna reglarea unor functii motorii sau organice, pierderea unui
membru Si protezarea nu constituie 0 compensare.

Damaschin (1973) accentueaza faptul ca procesul de compensare nu apare spontan ci prin
activitati dirijate, repetate de recuperare, incepute de timpuriu. Acelasi autor a identificat principiile
unei compensari:

1) principiul determinismului: compensarea este determinata de anumiti factori interni
sau externi, de pilda tipul deficientei

2) principiul activismului: compensarea apare dupa activitati de recuperare, in urma
carora individul Tsi dezvolta noi forme de adaptare

3) principiul unitatii. compensarea nu se realizeaza fragmentat, ci trebuie sa acopere
latura fizica, psihica, morala.

Exista si fenomenul invers dezvoltarii compensatorii, decompensarea, atunci cand copiii cu
deficiente inregistreaza regrese.

Aplicatie:
Ati intalnit Tn rAndul elevilor dumneavoastra astfel de comportamente? Oferiti exemple!

Radu (2000) numeste acest fenomen pseudocompensare; el apare la elevii cu deficiente
care aleg pseudocompensatii de genul comportamentelor delicvente.
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2.2. Strategii de invatare specifice elevilor cu CES (Gheorghe, 2019, p. 12-22)

Exprimati-va parerea!

»A instrui pe cineva nu este o chestiune de inmagazinare de rezultate (memorare de informatii), ci
presupune a-/ invata sa participe la procesul care face posibila crearea de cunostinte; nu predam o
materie oarecare pentru a produce mici biblioteci vii in acea materie, ci pentru a-/ face pe elev sa
géndeasca el insugi matematic, sa priveasca fenomenele asemenea unui istoric, sa ia parte la
procesul de creare a cunostintelor. Cunoasterea este un proces, nu un produs.” (Bruner, 1970)

intelegerea procesului de invatare la elevul cu deficiente permite alegerea strategiilor
corecte de invatare si integrare. Se face referire la stategiile didactice utilizate Tn procesul de
predare-invatare-evaluare la elevii cu CES.

Literatura de specialitate ofera o varietate de definitii ale conceptului de strategie didactica,
definitii Tn sens larg, definitii in sens restrans, in functie de numarul mai mic sau mai mare de
variabile implicate in activitatea didactica.

Astfel unii autori reduc strategia didactica la modul de combinare a metodelor didactice,
(Cristea, 2000), altii extind strategia didactica la modul de combinare a metodelor si mijloacelor
didactice (Noveanu, 1983).

Dupa Cerghit (1983) strategia de instruire este un mod de abordare a predarii si Tnvatarii,
de combinare si organizare optima a metodelor si mijloacelor avute la dispozitie, precum si a
formelor de grupare a elevilor, in vederea atingerii obiectivelor urmarite.

Radu (1986), fara sa propuna o definitie a strategiei didactice, afirma ca la conturarea unei
strategii contribuie patru elemente:

1. identificarea tipurilor de invatare;

2. stabilirea modalitatilor de lucru cu elevii si a interactiunilor didactice;

3. enuntarea metodelor, procedeelor si mijloacelor de invatamant ce se vor utiliza;

4. selectia setului de exercitii, a temelor de lucru si a activitatilor practice pe care le vor desfasura
elevii.

5. La acestea, Vlasceanu (1998) adauga natura probelor de evaluare.

in ceea ce priveste tipul de strategii didactice, se trec in revistd urmétoarele:

a) dupa domeniul activitatilor instructionale predominante, Cerghit (1993, 2002) si lucu (2005)
amintesc de:

- strategii cognitive;

- strategii psihomotorii sau actionale;

- strategii afectiv-emotionale;

- strategii mixte;

b) dupa logica gandirii, Cerghit (2002) identifica:

- strategiile inductive;

- strategii deductive;

- strategii analogice;

- strategii transductive;

c) dupa directie, modul de grupare al elevilor, obiectul diferentierii, grad de generalitate, acelasi
autor enumera:

- strategiile generale si particulare;

- strategiile centrate pe elev si centrate pe continut;

- Strategii frontale, de grup, de grup mic, duale;

- strategii de diversificare a continutului si metodelor;

- strategii de diferentiere a obiectivelor si ritmului de invatare.
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Aplicatie:
Care credeti ca sunt cele mai potrivite strategii pentru elevii cu CES?

Ghergut (2005) accentueaza ca un elev cu CES va avea rezultate doar in anumite conditii:
utilizarea concretului in procesul de predare-invatare;
repetarea materialului;
educarea atentiei;
inlaturarea factorilor externi care ar putea distrage atentia;
stimularea elevului prin recompense;
feedback pozitiv;
mediu de lucru atractiv;
diversitatea metodelor si a tehnicilor.
Anderson et. al. (2004) amintesc ca strategii de lucru pentru elevii cu dificultati de invéatare:
tehnicile de memorare;
grafice de organizare;
tutoratul;
invatarea in perechi;
strategii de luare a notitelor.
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Dragomir (2019) subliniaza importanta hartilor cognitive in invatarea partilor de vorbire si de
propozitie.

Maccini si Gagnon (2000) recomanda indicatiile directe, lucrul practic cu obiectele,
invatarea cooperativa, rezolvarea problemelor si dezvoltarea conceptelor si notiunilor.

Steele (2002) a demonstrat ca tehnicile de memorare ajuta elevii cu dificultati de invatare,
n special pe cei cu deficit de memorie.

Boyle si Weishaar (2001) arata ca elevii care au fost invatati sa-si ia notite au inregistrat
rezultate academice mai bune.

Dupa Wilson si Sindelar (1991) indicatiile directe ajuta elevii cu dificultdti de invatare in
rezolvarea problemelor.

Beirne-Smith si Riley (2001) atrag atentia ca tutoratul desi este 0 metoda consumatoare de
timp, ajuta elevul cu deficiente sa achizitioneze ceea ce nu a reusit singur. Tutoratul presupune
invatarea unu la unu, profesor-elev sau elev-elev.

Johnson si Johnson (1983) amintesc conditiile invatarii prin cooperare:

1) interactiunea fata in fata;

2) evaluare si autoevaluare pentru a stabili nivelul fiecaruia si ajutorul de care are nevoie
din partea celuilalt.

in ceea ce priveste graficele de organizare, utilizarea acestora favorizeaza intelegerea unor
concepte matematice (lves si Hoy, 2003).

Dupa Juneja (1997) o scoald incluziva isi asuma ca va oferi elevilor integrati conditiile
optime pentru dezvoltare prin prezenta unui curriculum adaptat. Este utild explicarea conceptelor
“curriculum si adaptare”.

Adaptarea este procesul prin care persoana isi modifica comportamentul pentru a
corespunde normelor societatii din care face parte (Popescu si Plesa, 1998).

in cazul persoanelor cu deficiente, societatea ar trebuie sa se adapteze nevoilor acestora i
nu invers.

In sens restrans, dupa Vaideanu (1986, apud Cucos, 2005) curriculum este ansamblul de
continuturi, metode de invatare, metode de evaluare, organizate in vederea atingerii unor
obiective.
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Ghergut (2001) defineste curriculum diferentiat ca o modalitate de selectare a
continuturilor, metodelor, tehnicilor de invatare-predare-evaluare, in functie de potentialul copilului.
Acelasi autor pune semnul egal intre curriculum diferentiat si curriculum adaptat, deoarece nu
poate exista un curriculum diferentiat fara adaptarea continuturilor, cum nu poate exista adaptare
fara diferentiere.

Ainscow et. al. (2000) amintesc doua strategii prin care se poate adapta un curriculum:

1) din curriculum general se selecteaza doar acele continuturi care pot fi intelese de elevul
integrat;
2) se pastreaza aceleasi continuturi dar acestea se simplifica.

Ghergut (2005) subliniaza ca existd mai multe tipuri de curriculum aplicate in scolile
incluzive:

1) curriculum neadaptat, aplicat si elevilor cu CES, cu interventii acolo unde se intdmpina
dificultati;

2) curriculum partial adaptat la acele materii unde elevul intdampina dificultati;

3) un curriculum adaptat care vizeaza toate disciplinele;

4) un curriculum special.

Mittler (2000) subliniaza rolul unui curriculum diferentiat prin elaborarea planurilor de
interventie personalizate.

Este necesara diferentierea conceptuald dintre Planul de servicii personalizat (PSP) si
Programul de Interventie Personalizat (PIP).

In cazul unui PSP, dupa evaluarea complexa a copilului se identifici serviciile de la nivelul
comunitatii care pot veni in sprijinul copilului si se contureaza obiectivele generale pentru fiecare
serviciu in parte.

PIP este un instrument pentru fiecare membru al echipei multidisciplinare care isi stabileste
obiectivele pe termen scurt, metodele, tehnicile de lucru pentru interventia recuperatorie (Ghergut,
2001).

Retine!

Principii generale si specifice in educatia speciala (Ghergut et. al., 2016)

e Principiul unitatii dintre senzorial si rational, concret si abstract — principiul intuitiei

e Principiul accesibilitatji si tratarii individuale, diferentiate

e Principiul respectarii particularitatilor de varsta, particularitatilor psihice

e Principiul sistematizarii, structurarii si continuitatii Principiul integrarii teoriei cu practica
e Principiul participarii constiente si active a elevilor la activitatile de recuperare

e Principiul insusirii temeinice a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor

e Principiul compensarii

e Principiul participarii si responsabilizarii parintilor

Aplicatie:

Profesorii ar trebui sa fie pregatiti sa lucreze diferentiat deoarece la un moment dat si un
elev tipic poate avea dificultdti de Tnvatare. Ce dificultati credefi ca ati putea Tntdmpina in
elaborarea unui curriculum adaptat si cum am putea preintdmpina aceste dificultati?
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Mai multi cercetatori (Fuller si Clark, 1994; Ghegut, 2006) au identificat cateva dificultati pe
care scoala integratoare le intampina in elaborarea unui curriculum adaptat, printre care asteptarile
nerealiste ale elevilor si cadrelor didactice in ceea ce priveste performanta, accentul fiind pus doar
pe obtinerea performantei si nu a dezvoltarii potentialului fiecarui elev.

2.3. Cum predam elevilor cu CES ?

Autoevaluare
LISTA DE VERIFICARE A INDICATORILOR DE BUNE PRACTICI PENTRU CADRELE
DIDACTICE DIN SCOLILE INCLUZIVE, Kovacs, 2007, pp. 94-95.

Raspundeti cu DA sau NU urmatoarelor afirmatii.

1. Imi proiectez lectiile atent pentru a ma asigura ca le ofer elevilor mei mai multe perspective
asupra aceluiasi subiect.
Utilizez surse de informatii multiple atunci cand imi proiectez lectiile.
Stiu cum sa trezesc motivatia elevilor mei pentru invatare.
Activitatile pe care le proiectez ajuta elevii cu diferite nevoi/cerinte sa-si clarifice intelegerea.
Incurajez investigatia, cautarile, cercetarile elevilor mei si in afara lectiilor.
Majoritatea timpului adresez intrebari deschise elevilor mei.
Adresez intrebari care necesita interpretarea informatiilor pe care le au la dispozitie elevii mei.
Adresez intrebari care le cer elevilor sa aplice informatiile pe care le detin.
Adresez intrebari care le cer elevilor sa analizeze informatiile pe care le detin.

. Adresez intrebari care le cer elevilor sa sintetizeze informatiile pe care le detin.

. Adresez intrebari care le cer elevilor sa evalueze informatiile pe care le detin.

. Intotdeauna astept dupa ce adresez o intrebare, astfel incat fiecare elev sa aiba timp sa se
gandeasca la raspuns.

13. Ascult activ si cu rabdare ceea ce spun elevii mei.

14. Nu ii intrerup brusc pe elevii mei.

15. imi respect toti elevii, respect familiile si cultura lor.

16. 1i invat pe elevii mei sa coopereze (sd asculte activ, s& ajunga la consens, si imparta

responsabilitatea).
17. Ma bucur de succesul elevilor mei si caut ocazii potrivite ca sa le sarbatorim impreuna.

©OoNoOOGOAWDN
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Este important pentru integrarea optima in invatamantul de masa a elevului deficient sa se
cunoasca etapele invatarii scris-cititului si specificul formarii abilitatii de calcul aritmetic.

Copiii cu cerinte educative speciale intdmpina dificultati in formarea acestor abilitat;. in jurul
conceptului "dificultati de invatare” exista o terminologie variata si disputata de specialisti.

Tn continuare, sunt trecute in revista cateva definitii, Tn ordine cronologica:

¢ Dificultatile scolare sunt momente de stagnari in procesul insusirii cunostintelor si rezolvarii
sarcinilor scolare (Manolache et. al., 1979).

e Dificultatea este o consecinta in plan performantial a unei dizabilitai, dar nu numai
(Ungureanu, 1998).

o Dificultatile de invatare se manifestd mai ales in domeniul randamentului, cel mai adesea
sunt legate de insuccese repetate si au o influenta nedorita in dezvoltarea personalitatii
(Horst, Zenke (2001).

o Dificultatile de Tnvatare reprezinta un termen generic ce se refera la un grup eterogen de
tulburari datorate unor disfunctii minimale ale sistemului nervos central, exprimate prin
dificultati majore in achizitionarea, utilizarea si intelegerea limbajului, a vorbirii, scrierii,
citirii, dificultati in utilizarea calcului matematic gi a altor abilitati sociale (Ghergut, 2005).
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e Termenul ,dificultati de invatare” are aria de cuprindere cea mai mare si se refera atat la
dificultatile grave, specifice, severe cat si la simplele oscilatii ale procesului de invatare
(Vrasmas, 2007).

Elevul cu deficiente, in functie de gravitatea deficientei, prezintd urmatoarele dificultati in
insusirea conceptelor matematice:

o dificultati de a utiliza simboluri;

o dificultati de a utiliza cifre;

o dificultati de a utiliza numere si de a raporta numarul la cantitate;

o dificultati de a identifica multimea numerelor;

o dificultati de a categoriza, ordona, clasifica dupa criterii;

o dificultati de a numara, urmarind serialitate, secventialitate,

o dificultati in a intelege conceptele matematice, limbajul matematic;
o dificultati in a descompune numerele, omitere, substituire, inversare de cifre;
o dificultati in orientarea spatiala si temporalg;

e tulburari ale functiei de calcul;

e nuinteleg problemele, unitatile de masura.

Toate aceste dificultati intalnite in practica cu elevii cu cerinte educative speciale poarta
denumirea de discalculie. Paunescu si Musu (1981) definesc discalculia ca totalitatea dificultatilor,
pe care le intdmpina un copil Th asimilarea calculului. Acalculia este o tulburare grava de calcul,
independenta de nivelul de scolarizare si nivelul inteligentei.

Aceiasi autori disting urmatoarele etape in invatarea matematicii la deficientul mintal:

a. etapa de precalcul, in care se pune accentul pe formarea structurilor perceptive;

b. familiarizarea cu limbajul matematic prin actiuni concrete;

c. dezvoltarea gandirii logice (dezvoltarea proceselor de identificare, recunoastere, atribuire,
discriminare, diferentiere, apartenenta la o multime, grupare, clasificare, ordonare, seriere,
asociere de perechi);

insusirea notiunii de numar,;

insusirea numeratiei orale si scrise;

insusirea notiunii de operatie matematica (adunare, scadere, inmultire, impartire);

rezolvarea problemelor.

Numarul si numeratia sunt concepte abstracte, pe care un elev cu deficiente mintale si le va
insusi greu. Formarea notiunii de numar inseamna perceperea obiectelor, ca la final sa se lucreze
la nivel mental, la nivelul Reprezentarilor. Elevii cu deficiente stagneaza la nivelul practic al
Perceptiilor, nereusind sa evolueze spre Reprezentare la nivel mental, din cauza formarii deficitare
ale structurilor perceptive. Predarea se va face plecand de la obiecte si actiuni concrete, pe care
elevul le va verbaliza (Paunescu si Musu, 1981).

@ ~oa

Montessori (1977) accentueaza rolul jocurilor senzoriale Tn invatarea matematicii. Piaget
(apud Aebli, 1973) sustine ca notiunile matematice se formeaza numai prin manipularea obiectelor
si nu de la imaginea obiectelor, manipulari care sunt interiorizate si transformate in operatii logice.

Conform lui Galperin (1975) insusirea conceptelor matematice are loc in mai multe etape:
1) actiunea cu obiectul concret
2) verbalizarea actiunii concrete
3) interiorizarea actiunii
4) generalizarea actiunii.

Dienes (1973) afirma ca matematica se invata pornind de la experienta proprie a copilului,
insad pentru acesta copilul are nevoie de un mediu inconjurator care sa-l stimuleze. Autorul
numeste aceasta etapa, etapa pre-matematica, in care copilul sa aiba acces la jocuri de
constructie, jocul perechilor, jocuri de diferente, jocul negatiilor, jocul reproducerii.
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Un rol important in invatarea matematicii la elevul cu deficientd mintala si nu numai il are
cunoasterea stadiilor de dezvoltare intelectuald, propuse de Piaget. Dupa Paunescu si Musu
(1981), acestea sunt:

1) Etapa gandirii pre-operationale cu stadiul senzorio-motor, stadiul preconceptual si stadiul
intuitiv

2) Etapa gandirii operationale cu stadiul operatiilor concrete si stadiul operatiilor formale.

La inceputul primei etape, gandirea se limiteaza la actiuni prin manipularea obiectelor,
acestea neputand fi reprezentate la nivel mental. La mijlocul etapei pre-operationale, odata cu
aparitia limbajului apare schema obiectului permanent. Copilul isi da seama ca un obiect care a
disparut din cdmpul sau vizual nu a disparut si din spatiu. Spre sfarsitul stadiului apar primele
concepte, iar copilul incepe sa se detaseze de perceptii.

in etapa gandirii operationale se dezvolta reversibilitatea, conservarea cantitatii, a greutétii
si a volumului. Copilul poate efectua clasificari, grupari, ordonari, serieri cu ajutorul obiectelor
concrete. Toate operatiile gandirii au o baza concreta, logica, organizandu-se in planul actiunilor
concrete si apoi pe baza enunturilor verbale. Spre sfarsitul etapei, copilul se poate detasa de
experienta concreta si apar elementele de matematica abstracte.

Trecerea in revista a celor descrise mai sus (Paunescu si Musu, 1981; Dienes, 1973;
Galperin, 1975; Montessori, 1977; Aebli, 1973) conduce la urmatoarele concluzii:

1) inainte de invatarea conceptului de numar la elevul cu deficientd mintald, este esentiala
dezvoltarea structurilor perceptiv-motrice; daca la elevul tipic structurile perceptiv motrice se
formeaza prin observatie, imitare, joc spontan, la elevul cu deficiente acestea trebuie dezvoltate
prin dirijare atenta, repetare, conditionare;

2) este important de cunoscut etapele dezvoltarii intelectuale si ce achizitii se formeaza in fiecare
etapa; copilul cu deficiente poate stagna sau evolua lent de la o etapa la alta, de aceea este
obligatorie o evaluare corecta pentru a afla in ce stadiu al gandirii se afla;

3) profesorul va forma acele achizitii care lipsesc copilului cu deficiente, va depista erorile de
gandire si va incerca corectarea acestora;

4) copilul nu trebuie sa fie pasiv, ci un participant activ in invatarea matematicii;

5) notiunile matematice trebuie predate, pornind de la experienta concreta, prin actiuni exercitate
asupra obiectelor;

6) trebuie sa se respecte nivelurile de dezvoltare cognitiva; invatarea matematicii trebuie sa aiba
o ordine constanta; operatiile matematicii sa fie predate simultan, ca operatii directe si inverse,
fiind o conditie esentiala pentru dezvoltarea gandirii logice.

In ceea ce priveste metodologia invatarii limbii roméane, Paunescu et. al. (1982) atrag
atentia ca Tnainte de insusirea scris-cititului, copilul cu deficienta mintala, are nevoie de sprijin
pentru dezvoltarea vorbirii, care nu se realizeaza spontan ca la elevul tipic.

Dezvoltarea vocabularului nu inseamna, insa reproducerea unui numar cat mai mare de
cuvinte ci un numar de cuvinte ale caror sensuri sa fie intelese de copil. Astfel se recomanda
dezvoltarea unui vocabular general si a unui vocabular tematic, in functie de nevoile de
comunicare curente.

Vocabularul tematic poate fi organizat dupa Graur (1957) in urmatoarele categorii: natura,
om, viatd sociald, profesii, sport. De aceeasi parere este si Chiosa (1971), conform caruia
dezvoltarea si stimularea vocabularului presupune intelegerea sensului cuvintelor intr-un context
dat, generalizarea sensului si punerea in relatie a cuvintelor. Toate acestea se realizeaza prin
asociere verbala si serii asociative.

Invétarea cititului presupune prezenta urmatoarelor capacitati:

e coordonare ochi-man3;
e coordonare in spatiu;
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e organizarea gandirii;

¢ intelegerea sensului cuvintelor;

e auz fonematic;

e memoria cuvintelor;

e memoria secventelor;

e abilitatea de a asculta, de a urmari cu privirea;

e autocontrol, atentie.

Aceste conditii ale Tnsusirii actului lexic se regasesc in clasificarea lui Gray (1956) care le
Tmparte in:

1. factori generali care fac referire la starea de sanatate;

2. factori socio-afectivi;

3. factori caracterologici;

4. factori intelectuali.

Majoritatea elevilor cu deficiente nu au dezvoltate aceste capacitati, motiv pentru care
intampina dificultati in insusirea scris-cititului, dificultati ce poarta denumirea de disgrafie-dislexie,
disortografie.

Paunescu et. al. (1982) propun un model de invétare a activitatii lexice si grafice compus
din:

1) Perioada preabecedara: presupune o evaluare complexa, dezvoltarea motivatiei pentru scriere,
dezvoltarea motricitatii globale si fine, dezvoltarea abilitatilor perceptive, motrice, vizuale,
auditive, dezvoltarea mecanismelor de formare a cuvintelor (analiza, sinteza), dezvoltarea
limbajului si a comunicarii.

2) Etapa abecedara: presupune invatarea lexiei si grafiei, o prima conditie fiind legatura dintre
fonem si grafem; are loc identificarea si recunoasterea sunetului, invatarea literei de tipar,
invatarea literei de méana, citirea de silabe, cuvinte, propozitii.

3) Etapa postabecedara: perfectionarea scris-cititului prin repetare, exersare.

Bourcier (1971) propune diverse metode de invétare a literei i atrage atentia c& aceste
metode trebuie sa fie diferite de metodele utilizate cu un elev tipic. Printre acestea sunt:
asocierea literei cu un cuvant cheie, cu un desen, imagine;
scrierea literei cu alta culoare;
decuparea literelor;
formarea literelor din plastiling;
realizarea conturului literei in aer, pe o suprafata verticala, orizontala.

in concluzie, ca si in insusirea notiunilor matematice, invatarea scris-cititului are la baza
formarea structurilor perceptiv-motrice prin activitati practice care sa implice activ elevul. Si in
acest caz se cere o examinare complexa a elevului pentru a evidentia dificultatile cu care se

confrunta (Gheorghe, 2019, p. 12-22).

aprowde
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Retine!

CE PRESUPUNE ADAPTAREA CURRICULARA PENTRU UN ELEV CU NEVOI SPECIALE?
in functie de gravitatea deficientei se alege unul dintre modurile de adaptare de mai jos:

prin volum - reduceti numarul elementelor pe care un elev trebuie sa le invete;

prin metode de predare;

prin participare - masura in care elevul este implicat in rezolvarea sarcinii;

prin timp - timpul alocat rezolvarii unei sarcini;

prin nivel de sprijin - mai mult sprijin individual;

dificultate - puteti adapta nivelul continuturilor, tipul problemei, regulile de rezolvare a sarcinii,
rezultat - puteti adapta modul in care elevul raspunde cerintelor;

obiective - simplificarea obiectivelor (Chick, 2007, Ghidul Profesorului citat in Lupu, 2020)

Sugestii de predare in functie de tipurile de dizabilitati

CUM PREDATI UNUI ELEV CU DIZABILITATE INTELECTUALA?

Abordari multisenzoriale

Predare explicita, cuvinte putine, simple, doar notiunile de baza

Exemple practice cu referire la experienta copilului

Materiale concrete, vizuale

Corelarea continuturilor cu utilitatea lor

Eliminati elementele care ar putea distrage atentia

Utilizarea computerului

E de ajutor sa li se prezinte elevilor succesiunea actiunilor (Chick, 2007, citat in Lupu, 2020).

CUM PREDATI UNUI ELEV CU DIZABILITATI VIZUALE?

Folositi numele atunci cand va adresati copiilor. Acest lucru ii permite elevului cu deficiente sa
stie cui va adresati.

Scrieti cu negru pe o suprafata alba pentru un contrast mai bun.

Fisele trebuie sa aiba caractere marite, spatii intre randuri, linii clare.

Utilizati computerul

Dati timp copilului sa scrie, sa citeasca.

Permiteti sa inregistreze lectia.

Dictati in timp ce scrieti la tabla.

Materiale auditive.

Exempilificati, explicati toti termenii noi, predati notiuni de baza.

incurajati copilul sa foloseasca orice auxiliar necesar (Chick, 2007, citat in Lupu, 2020).

Sugestii pentru lucrul cu un elev slabvazator (Tintiuc, 2011, p. 79)

Asezati elevul langa fereastra in fata clasei, astfel incat sa asigurati iluminarea naturala si sa
evitali razele solare directe.

Permiteti elevului sa-si aleaga locurile pentru diferite activitatj.

Pentru un mai mare contrast si 0 mai buna lizibilitate, utilizati un proiector de imagini, decat sa
scrieti cu creta pe tabla.

Tineti la indeméana o lupa.

Procurati un set de carti, manuale si materiale de citit de dimensiuni mari.

Vorbiti cu parintii si cu profesorul de educatie speciala despre disponibilitatea de mijloace de
facilitare a vederii pentru clasa.
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Permiteti elevului sa fie ajutat de alti elevi, atunci cand cititul devine obositor.

Oferiti elevului in prealabil planurile sau schitele lecfiilor, pentru ca elevul sa poata urmari mai
usor.

Permiteti elevului sa indeplineasca temele scrise inregistrandu-si vocea pe dictafon.

Modificati temele pe acasa, reducand din sarcinile usoare si micsorand numarul de probleme
care trebuie sa fie solutionate.

CUM PREDATI UNUI ELEV CU DIZABILITATI AUDITIVE?

Asigurati-va ca elevul este atent la dumneavoastra inainte sa incepeti sa vorbiti, astfel s-ar
putea sa nu fie capabil s& urmareasca instructiunile.

Cand va adresati clasei, faceti-o intr-o maniera clara si ritm normal. Daca vorbiti prea incet, le
va fi mai greu sa va inteleaga.

Nu tipati caci acest lucru va altera modul de miscare a buzelor, iar in cazul copiilor cu aparate
auditive zgomotele puternice venite pe neasteptate pot fi dureroase sau socante.

Pastrati-va chipul descoperit.

Folositi gesturi naturale in sprijinirea cuvintelor.

Folositi propozitii scurte.

Explicati toti termenii noi, cuvinte simple, doar notiunile de baza.

Exemplificati.

Nu vorbiti in timp ce scrieti la tabla.

Folositi materiale vizuale, harti mentale, planse.

Explicatii sub forma de imagini.

Utilizarea computerului.

Daca vorbiti mult si va miscati mult poate fi obositor pentru un copil hipoacuzic (Chick, 2007,
citat Tn Lupu, 2020).

Managementul mediului de invatare a elevului cu pierdere partiala a auzului (Tintiuc, 2011, p.

72)

Clasa trebuie organizata, facuta in asa fel incat fiecare copil sa poata vedea atat profesorul,
cat si pe ceilalti copii din clasa in forma de semicerc.

Pentru a facilita citirea labiala (de pe buze), este recomandabil ca scaunul pe care sta
invatatorul sa fie situat la aceeasi inaltime cu cele pe care stau elevii.

lluminarea trebuie sa fie cat mai adecvata, atat spre elevi, cat si spre invatator.

In cazul in care elevul prezintd o pierdere unilaterald a auzului, oferiti-i un astfel de loc, incat
urechea cu care elevul aude mai bine sa fie indreptata spre invatator.

In cazul in care elevul utilizeaza un dispozitiv auditiv, asigurati-va de functionarea acestuia.
Cereti parintilor sa furnizeze baterii suplimentare.

Incercati s& imbunatati acustica in clasa.

Reduceti zgomotul de fundal, tindnd ferestrele inchise atunci cand regiunea este galagioasa in
timpul prezentarilor orale.

Scrieti cu creta pe tabla informatia importanta. Permiteti elevului sa inregistreze prelegerile si
discutiile din clasa.

Desemnati un coleg care sa ajute elevul sa-si faca notite si sa realizeze alte activitati care ar
clarifica tema din clasa.

Vorbiti de la distanta de 10 pasi de la elevul care poarta un aparat auditiv.

Stati cu fata la clasa atunci cand vorbiti, pentru ca elevul sa va poata vedea buzele. Fiti
atent(a), nu vorbiti atunci cand scrieti pe tabla.

Nu fineti obiecte sau mainile in fata gurii atunci cand vorbii.
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In cazul in care elevul nu reuseste sa va inteleaga, incercati s& reformulati si s& vorbiti mai
incet.

TIncurajati elevul s& vorbeasca. Dacé este posibil, ajutati-l s&-si formeze o pronuntie corecta.
Implicati elevul in cititul in cor si in jocurile pe roluri.

CUM PREDATI UNUI ELEV CU DEFICIT DE ATENTIE?

Uitati-va la el si stati cat mai aproape de el.

Impartiti continutul in fragmente mai mici.

Folositi elemente vizuale.

Dati elevilor la inceputul lectiei fise cu vocabular si concepte de baza.

Permiteti elevilor sa se miste; pot sa va aduca creioanele, sa stearga tabla.
Folositi litere mari, nu introduceti poze suplimentare care nu au legatura cu lectia.
Subliniati cuvintele cheie.

Incadrati textele in chenare.

Dati instructiuni pentru fiecare pas.

Reamintiti tuturor elevilor sa ridice ména daca vor sa vorbeasca.

Utilizati un sistem de recompense pentru a-l invata pe elevul cu hiperactivitate sa nu va
intrerupa (Cucu-Ciuhan, 2001, Dobrescu, 2003, Chick, 2007 citati in Lupu, 2020).

CUM PUTETI ADAPTA SPATIUL PENTRU UN ELEV CU DEFICIT DE ATENTIE?

Organizati un spatiu linistit unde nu i se poate distrage atentia; cel mai bun loc este unde nu
sunt intrari si iesiri.

Dispunerea corecta a scaunelor si a bancilor il va ajuta sa se concentreze mai bine.

Scaunul trebuie sa fie stabilt

Copilul trebuie sa-si poata sprijini spatele de scaun si sa-si tind genunchii indoiti in unghiul
potrivit.

Trebuie sa poata sa-si puna picioarele pe o suprafata plata.

Unii copii au nevoie de scaune cu manere pentru a-si putea fixa soldurile.

Poate sta fara coleg in banca pentru a se putea deplasa de pe un scaun pe altul.

Se recomanda pozitionarea in primele banci alaturi de profesor, in ultima banca va avea mai
multi stimuli perturbatori (Chick, 2007 citat in Lupu, 2020).

Tintiuc (2011, p. 35) enumera in Ghidul Educatia incluziva in clasa sugestii invatatorilor pentru
lucrul cu un elev la care predomina impulsivitatea si hiperactivitatea:

Propuneti sarcini care cer ca elevul sa se deplaseze prin camera sau prin cladire.
Propuneti activitati care pot fi indeplinite in perechi. Apoi, puneti elevul in pereche cu un
partener puternic, bine organizat.

Cautati domeniile in care elevul poate fi lider.

Puneti accentul pe cooperare si nu pe competitie.

Oferiti feedback pozitiv oricand este posibil.

Utilizati aprecierile pozitive si laudele, mai mult decéat aprecierile negative si pedepsele.
Oferiti imediat feedback cu privire la lucrul efectuat si la comportament.

Oferiti elevului o lista a regulilor de conduita in clasa.

Ignorati comportamentele inadecvate neinsemnate.

Nu pedepsiti comportamentul ce nu poate fi controlat.

Ajutati elevul in perioada de tranzitie.

Nu pedepsiti niciodata prin izolare sau cu aplicarea fortei fizice.
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SUGESTII DE LUCRU CU ELEVII CU AUTISM

Recomandari pentru depasirea crizelor (Tintiuc, 2011, p. 43)

Cu ajutorul parintilor, profesorului de sprijin sau asistentului, se stabileste un plan pentru
gestionarea crizelor.

Planul trebuie sa fie conceput pentru a ajuta elevul sa reia controlul si nu trebuie sa fie punitiv.
Se incearca sa se determine cauzele crizei, in special daca se repeta, incercand sa analizatj
evenimentele ce preceda criza. Daca este posibil, se Tnlatura cauza.

Daca elevul devine agitat, dupa ce a incalcat una dintre reguli, se cere elevului sa citeasca
regula cu voce tare, daca este necesar de cateva ori.

Daca elevul pare agitat din cauza unei activitati scolare, se propune elevului alta activitate sau,
daca este necesar, se muta elevul intr-un loc sigur.

ATENTIE! Nu toti elevii cu autism manifesta crize comportamentale.

CUM AJUTATI ELEVUL CU DIZABILITATI SA SE INTEGREZE iN COLECTIV?

Aflati mai multe lucruri despre deficienta.

Vorbiti celorlalti elevi despre diferentele dintre oameni, despre deficientele mintale.

Asigurati-va ca elevul in cauza se simte confortabil Tn timpul discutiei.

Valorificati elevul cu deficiente.

Scoateti in evidenta punctele forte ale elevului.

Oferiti responsabilitati elevului.

Asigurati-va ca sprijinul din clasa nu provoaca dependenta.

Elevul nu trebuie protejat excesiv sau exclus din unele activitati; incurajati lucrul in echipa
(Chick, 2007, citat in Lupu, 2020).

Sugestii pentru invatator privind lucrul cu un elev cu paralizie cerebrala (Tintiuc, 2011, p. 96)

Daca abilitatile mintale ale elevului nu au fost afectate, dati-i un volum corespunzator de
sarcini.

Asigurati-va de faptul ca elevul se simte confortabil in scaunul cu rotile.

Faceti in asa fel incat elevul sa coboare de pe scaunul cu rotile in timpul zilei, pentru a face
exercitji.

Sensibilizati colegii de clasa sa manifeste grija fata de elevul cu dizabilitati.

Plasati elevul intr-un grup care lucreaza asupra unui proiect, daca este posibil, fara asistenta
insotitorului. Monitorizati progresele elevului.

Discutati cu parintii si cu profesorul de educatie speciala despre dotarea cu echipamente
speciale, cum ar fi suportul special pentru pixuri si creioane, greutatile mici pentru intarirea
muschilor, mesele ajustabile.

Sugestii pentru invatator privind lucrul cu un elev cu epilepsie (Tintiuc, 2011, p. 96)

Daca elevul ia medicamente anticonvulsive, asigurati-va ca acestea sunt luate zilnic, conform
prescriptiei.

Daca elevul vede aura, planificati procedura si gasiti un loc sigur, pentru ca elevul sa poata sta
culcat, daca o convulsie e pe cale sa aiba loc.

Protejati elevul de alaturi contra riscurilor.

Daca este posibil, scoateti-i ochelarii si slabiti-i gulerul sau cravata.

Daca este posibil, plasati jacheta sau o perna sub capul elevului.

Daca este posibil, intoarceti elevul pe o parte, pentru a elibera caile respiratorii.

Nu puneti nimic in gura elevului.

Nu ncercati sa {ineti limba elevului.
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- Nu incercati sa-i dati elevului lichide in timpul convulsiilor sau imediat dupa terminarea
acestora.

- Atunci cand convulsia se termina, permiteti-i elevului sa se odihneasca si incredintati elevul si
clasa ca totul e in regula.

2.4. Cum evaluam elevii cu CES?

LISTA DE VERIFICARE A INDICATORILOR DE BUNE PRACTICI PENTRU CADRELE
DIDACTICE DIN SCOLILE INCLUZIVE (Kovacs, 2007, p. 95)

Raspundeti cu DA sau NU urmatoarelor afirmatii.

Folosesc evaluare formativa.

Le prezint elevilor mei criteriile de evaluare si notare.

Deseori implic elevii in elaborarea criteriilor de evaluare si notare.

Deseori utilizez autoevaluarea si interevaluarea.

Evaluez atat procesul, cat si produsele invatarii.

abrwpdneE

Sa ne reamintim!
Ce este evaluarea?

Judecata
de valoare

Apreciere

Fig. 2.1. Etapele evaluarii

Aplicatie

1. Ce erori credeti ca ar putea aparea in evaluarea elevilor cu CES?

2. Alcatuiti un set de recomandari pentru profesori in vederea diminuarii erorilor din evaluare.

3. Mentionati efectele pozitive si negative ale unui invatamant fara notare.

4. Comentati urmatorul enunt: ,Sistemul de evaluare prin calificative bazat pe descriptori de
performanta, asigura coerenta, comparabilitate in evaluare si 0 mai mare usurinta in utilizare.
Precizati argumente pro si contra privind aprecierea cu ajutorul calificativelor.

5. Analizati si interpretati urmatorul enunt; Atitudinea profesorului fata de elev reprezinta ea insasi
o evaluare a acestuia.” (Suditu, n.d.)
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Erori in evaluare (Albu, 2001, pp. 98-103)

Efectul halo se refera la tendinta aprecierilor unor rezultate sau abilitati sub influenta impresiei
generale asupra elevului sau grupului de elevi.

Efectul de contrast — fiind evaluati intr-o succesiune de timp, unii elevi pot primi note/
calificative mai mici, daca urmeaza dupa prestanta stralucitda a unui candidat dinaintea lor,
dupa cum si invers.

Efectul de ordine se refera la tendinfa evaluatorului de a mentine acelasi nivel de notare, desi,
in realitate exista diferente calitative intre lucrari.

Efectul de contaminare — aprecierea evaluatorului este influentata de notele/calificativele
obtinute de elev, la alte discipline.

Efectul de anticipatie sau efectul Pygmalion se refera la faptul ca asteptarile exprimate ale
profesorilor au tendinta de autorealizare.

Stare de moment

Personalitatea evaluatorului

Alianta Organizatiilor pentru Persoane cu Dizabilitati din Republica Moldova (AOPD)

descrie In Ghidul profesorului pentru Educatie Incluziva un sir de atitudini discriminatorii in
abordarea evaluarii elevului cu CES, printre care:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

v

v

stilul inadecvat al unora dintre evaluatori (arbitru al destinului copilului);

nu se admite accesul parintilor la evaluare;

nu se motiveaza suficient copilul in vederea eliminarii anxietatii de testare;

atitudini manipulatorii;

timp redus de evaluare;

evaluarea partinitoare, in raport cu statutul economico-social al familiei copilului cu dizabilitati;
evaluarea tardiva;

evaluarea este orientata spre descoperirea unei dizabilitati a copilului;

evaluarea conceputa ca diagnoza sau redusa doar la valentele sale diagnostice.

In acelasi ghid mai sus mentionat sunt amintite si principiile evaluarii copilului cu dizabilitati:
Evaluarea trebuie privita ca un proces complex, continuu, dinamic, de cunoastere si estimare
cantitativa si calitativa a particularitatilor dezvoltarii si a capacitatii de invatare a copilului.
Evaluarea trebuie sa fie subordonata interesului superior al copilului si axata pe potentialul de
dezvoltare al copilului.

ABORDARI ALE EVALUARII

A.

B.

Prin raportare la standarde sau norme: se compara un anume copil cu un grup standard, in
scopul determinarii intarzierii sau neconcordantei fata de respectivul standard.

Prin raportare la criterii; se compara deprinderile copilului cu un set de deprinderi prestabilite si
validate, Tn scopul determinarii punctelor forte si punctelor slabe ale unui copil, al identificarii
nevoilor copilului, al elaborarii/corectiei PSP si PIP, al documentarii progresului realizat de copill
si al identificarii eficientei interventiilor.

Prin raportarea la individ: se compara ,copilul de ieri cu copilul de azi” masurandu-se progresul
pe parcursul procesului sdu unic de dezvoltare si invatare, in scopul stabilirii gradului in care
interventiile ajuta copilul sa-si dezvolte potentialul individual, al sprijinirii i ajustarii interventiilor
pentru satisfacerea optima a necesitatilor acelui copil, al implicarii familiei in luarea deciziei
privind necesitatea, tipul si eficienta interventiei, al imbunatatirii comunicarii cu parintii si
specialigtii din echipa multidisciplinara.
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Modalitati de evaluare

Portofoliul

Elevul mentine un dosar al celor mai bune lucrari efectuate in timpul anului scolar, de
exemplu, foi de lucru si sarcini indeplinite.

Proiecte

Elevii sunt solicitati sa realizeze proiecte individuale sau de grup in vederea testarii
cunostintelor. Proiectele pot include efectuarea unor cercetari, scrierea unor rapoarte, colectarea si
sistematizarea informatjilor la anumite teme. Proiectele pot fi realizate in afara orelor de curs, in
timp util, pentru ca elevii cu dizabilitati sa reuseasca.

Observarea directa

Profesorul poate observa cum elevul efectueaza diferite sarcini si ii poate nota activitatea,
conform unei clasificari prealabile. Metoda este utila pentru disciplinele practice.

Evaluarea functionala

Aceasta evaluare se face sub forma unei liste de competente pe care elevul trebuie sa fie
capabil sa le demonstreze. Drept exemplu, pot servi disciplinele in care elevii trebuie sa fie capabili
sa demonstreze abilitati concrete.

Autoevaluarea

Este o forma de evaluare care necesita o pregatire prealabila a elevilor si instrumente
relevante prin care elevul igi apreciaza propriile cunostinte si progrese (Alianta Organizatiilor
pentru Persoane cu Dizabilitati din Republica Moldova (AOPD). Ghidul profesorului pentru
Educatie Incluziva).

Evaluarea nationala a elevilor cu CES
Conform ordinului Nr. 5081/2015 din 31 august 2015 privind organizarea si desfasurarea
evaluarii nationale pentru absolventji clasei a Vlll-a in anul scolar 2015-2016, comisia din unitatea
de invatamant asigura conditii de egalizare a sanselor pentru elevii cu deficiente, prin adaptarea
procedurilor Tn functie de particularitatile individuale si de cele specifice deficientei respective.
Exemple de asemenea adaptéri sunt:

a) asigurarea posibilitatii de comunicare prin utilizarea sistemului Braille la elevii nevazatori,
respectiv a limbajului mimico-gestual la elevii cu deficiente de auz (inclusiv posibilitatea
asigurarii, dupa caz, a unui interpret autorizat);

b) marirea cu cel mult o ora a timpului destinat efectuarii lucrarii scrise de catre elevii cu deficiente
motorii sau neuro-motorii, care ii impiedica sa scrie normal, sau de catre cei cu deficiente
vizuale grave;

c) asigurarea de catre comisia de evaluare a unor subiecte de examen cu caractere marite, la
elevii ambliopi;

d) transmiterea prin dictare, la elevii cu anumite deficiente, a informatiilor corespunzatoare
subiectelor afisate/prezentate vizual;

e) realizarea lucrarii pentru Evaluarea Nationala prin dictarea continutului acesteia, de catre
elevul cu deficiente, catre un profesor asistent, de altd specialitate decat cea la care se
desfasoara proba respectiva. Se interzice profesorului asistent sa corecteze sau sa intervina in
dictarea realizata de elev.

Sugestii si recomandari generale in evaluarea elevilor cu CES

- Corelati evaluarea cu posibilitatile de invatare ale elevilor- criterii minime.
- Limitati marimea testului, a temei.

- Asigurati-va ca cerinta a fost inteleasa.

- Oferiti indrumare in realizarea temelor.
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- Permiteti elevului sa mearga la profesor dupa ce a terminat primele probleme pentru a i se
confirma ca a lucrat corect.

- Corectati cu blandete, incurajati elevul.

- Notati continutul, nu prezentarea generala a lucrarii.

- Notarea muncii ar trebui facuta in prezenta acestuia, facandu-se observatii.

- Atunci cand corectati, incercati sa folositi doua culori, una pentru continut si una pentru
ortografie.

- Evidentiati progresul.

- Evaluare in echipa, portofoliul, proiecte.

- Anuntarea din timp a evaluarii.

- Exemple de teste pe care sa le rezolve dinainte.

- Evaluarea copiilor cu CES se face prin raportare la individ, masurandu-se progresul, evolutia
copilului.

- Evaluarea nu se face prin raportare la criterii sau standarde fara a tine cont de posibilitatile de
invatare ale elevului.

- Evaluarea prin raportare la standarde se face atunci cand se stabileste un diagnostic (Chick,
2007, citat Tn Lupu, 2020).

Sa reflectam!

,O inima Tnelegatoare reprezinta totul la un professor si nu o putem aprecia indeajuns. Ne amintim
cu stima de profesorii excelenti, dar cu recunostinta de cei care ne-au influentat sufleteste. Planul
de invatamant este o materie prima extrem de necesara, dar caldura reprezinta elementul vital
pentru planta aflata in crestere si pentru sufletul copilului.” Carl Gustav Jung

Aplicatie:
Formulati obiective operationale cognitive la materia dumneavoastra de specialitate pentru elevii
cu CES, pornind de la Taxonomia lui Bloom.

Sa ne aducem aminte!
Taxonomia lui Bloom 1956/1994 (Luca, 2017)
» Clasifica/ierarhizeaza obiectivele de predare/invatare.
» Ordoneaza modul de predare/invatare/evaluare, pentru a urma cursul firesc al gandirii, de la
particular la general.
» Reprezinta o ierarhizare a operatiilor gandirii, pornind de la operatii simple — baza piramidei,
spre operatii complexe — varful ei.
» Operatiile de nivel superior se sprijina pe cele de nivel inferior, care sunt integrate in ele.
v Reamintire: recunoasterea sau reproducerea unor termeni, definirea conceptelor.
v Intelegere: explicarea unui concept, organizarea unor concepte n categorii, exemplificarea,
deductia, interpretarea.
v Aplicare: utilizarea unor concepte sau relatii in alte contexte decat au fost invatate,
rezolvarea unor probleme, demonstrarea unui principiu.
v Analizare: generarea de criterii de analizd, descompunerea unui continut in parti,
identificarea unor caracteristici, relatii, principii de organizare, elaborarea unor scheme.
v’ Evaluare: generarea de ipoteze explicative, emiterea unor judecati critice, argumentarea,
identificarea unei solutii optime, identificarea unor concluzii.
v' Creare: generarea de idei, de structuri conceptuale si de modele explicative noi.
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Fig. 2.2 Taxonomia lui Boom, 1956 (Allen & Friedman, 2010)

Aplicatie:
Formulati obiective noncognitive la materia dvs. de specialitate pentru elevii cu CES, pornind de la
Taxonomia lui Krathwohl.

Sa ne reamintim!
Taxonomia obiectivelor noncognitive, elaborata de Krathwohl (citat in Cristea, 2018)
Aceasta taxonomie fixeaza gradual cinci categorii de obiective afective, definite in termeni

de competente noncognitive: afective, motivationale, volitive, atitudinale, caracteriale

1.

2.

Receptarea noncognitiva a mesajului pedagogic prin: a) constientizare afectiv-motivationala; b)
angajare volitiva; c) dirijare a atentiei, integrata la nivel atitudinal caracterial.

Raspunsul noncognitiv la mesajul pedagogic interiorizat prin: a) asumare motivationala; b)
angajare volitiv-caracteriala; c) implicare afectiva pozitiva.

Valorizarea noncognitivd a mesajului pedagogic receptat si interiorizat, prin: a) asumare
afectiva; b) sustinere motivationala; c) acceptare la nivel caracterial.

Organizarea noncognitivd a mesajului pedagogic receptat, interiorizat si valorizat prin: a)
asumarea unei valori dominante a mesajului pedagogic la nivel caracterial; b) ordonarea
valorilor esentiale ale mesajului pedagogic la nivel caracterial.

Caracterizarea noncognitivd a mesajului pedagogic, receptat, interiorizat, valorizat, organizat prin:
a) stabilirea valorilor mesajului pedagogic la nivel de atitudine caracteriald; b) generalizarea
valorilor mesajelor pedagogice la nivel de conceptie despre Ilume, interiorizata deplin, n
plan cognitiv (logic, rational) si noncognitiv (caracterial).
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Fig. 2.3 Taxonomia obiectivelor noncognitive (Allen & Friedman, 2010)

2.5. Echipa de interventie

Membrii echipei multidisciplinare sunt:

1. Responsabil de caz servicii psihoeducationale
2. Profesor itinerant de sprijin

3. Invéatator/Diriginte

4. Consilier scolar

5. Logoped

6. Parinti

7. Elev

Componenta echipei se stabileste in functie de natura CES ale copilului si de tipul de sprijin
solicitat.
Vrasmas si colab. (2005) amintesc de o serie de conditii pe care o echipa eficienta trebuie
sa le indeplineasca:
e Scopul comun
o Claritatea obiectivelor urmarite
e Program de activitati comune
e Participarea tuturor membrilor
e Activitatea In grup
e Decizii in comun
¢ Relatii eficiente
e Comunicare optima
¢ Negocierea solutjilor
o Aspecte informale - dezvoltarea unei culturi de grup (mici obiceiuri in comun, mediul ambiant
etc.)

Aplicatie:

Ati facut/faceti parte dintr-o echipa multidisciplinara care sprijina integrarea elevilor cu CES in
invatamantul de masa? Ce rol ati avut/aveti in aceasta echipa? Care au fost/sunt atributiile
dumneavoastra? Ce puteti spune despre dinamica echipei?
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Atributiile responsabilului de caz

Conform Procedurii formalizate nr. 10111/26.07.2017 privind managementul de caz pentru
copiii cu CES orientati scolar si profesional, atributile responsabilului de caz servicii
psihoeducationale in etapa de planificare sunt:

a) elaboreaza proiectul planului de servicii individualizat (PSI), in cel mai scurt timp de la
incheierea evaluarii si de comun acord cu SEOSP, parintii/reprezentantul legal si copilul, in
raport cu varsta, gradul sau de maturitate si tipul dizabilitatii realizand urmétoarele activitati:

1. identifica serviciile si interventiile necesare, precum si termenele de realizare in acord cu
rezultatele evaluarilor;

2. identifica capacitatea si resursele de care dispune unitatea de Tnvatamant, familia si
comunitatea pentru a pune in practica planul;

3. se asigura ca serviciile si interventiile recomandate raspund nevoilor reale si prioritatilor
copilului si ale familiei sale;

4. se asigura ca familia si copilul au acces efectiv la serviciile si interventiile recomandate;

5. identifica persoanele responsabile in furnizarea serviciilor si interventiilor, trecand in PSI
numele complet si datele de contact ale acestora; in cazul in care nu se identifica
persoana responsabila, se trece reprezentantul legal al furnizorului de servicii, urmand ca
persoana responsabila sa fie comunicata ulterior, la prima reevaluare a planului;

6. definitiveaza proiectul PSI cu consultarea SEOSP, de preferinta, in cadrul unei intalniri de
lucru.

b) stabileste prioritatile si ordinea acordarii serviciilor din PSI;

¢) transmite proiectul PSI avizat de directorul unitatii de invatamant unde este incadrat direct la
COSP, in cazul primei orientari, sau la SEOSP, pentru a fi inclus in dosarul care se Thainteaza
COSP 1n cazul reorientarii;

d) comunica proiectul PSI aprobat/avizat directorului unitatii de Thvataméant de masa unde este
inscris copilul;

e) transmite persoanelor responsabile din PSI procedurile necesare pentru monitorizarea planului.

Aplicatie:
Realizati o hartd conceptualda manunchi cu principalele atributii ale responsabilului de caz servicii
psihoeducationale in etapa de planificare.

Atributiile responsabilului de caz servicii psihoeducationale in etapa monitorizarii cazului sunt

urmatoarele:

a) urmareste furnizarea beneficiilor, serviciilor si interventiilor pentru copil si familie prin
realizarea urmatoarelor activitati subsumate:

1. mentine legatura cu copilul, parintii/reprezentantul legal si profesionistii numiti responsabili in
PSI prin orice mijloace de comunicare;

2. verifica inceperea furnizarii beneficiilor, serviciilor si a interventiilor cuprinse in PSI cu
parintii/reprezentantul legal si profesionistii;

3. colecteaza informatiile legate de implementarea PSI;

4. identifica la timp dificultatile de implementare a PSI| si le remediazd impreuna cu
parintii/reprezentantul legal si profesionistii;

5. mediaza relatia dintre parinti/reprezentant legal si profesionisti atunci cand este cazul;

6. organizeaza sedinte de lucru cu profesionistii sau intalniri cu familia pentru identificarea
solutiilor de remediere atunci cand este cazul,

7. evalueaza gradul de satisfactie a beneficiarului si al familiei sale cu privire la progresele
realizate de copil si modul de implementare a PSI;
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b) reevalueaza periodic PSI;

c) propune revizuirea PSI daca acest lucru se impune si, implicit, a contractului cu familia, dupa
caz,

d) finregistreaza permanent informatiile, progresele, evolutia cazului in dosarul copilului;

e) Tnainteaza PSI revizuit COSP pentru avizare;

f)  propune SEOSP reevaluarea complexa inainte de expirarea termenului legal, bine motivata si
documentata;

g) transmite informatia monitorizata catre pariile implicate si interesate: profesionisti, copil si
familie;

h) explica familiei/reprezentantului legal clauzele contractuale din Contractul cu famiia.

Aplicatie:
Realizati o hartd conceptualda manunchi cu principalele atributii ale responsabilului de caz servicii
psihoeducationale in etapa de planificare.

Atributiile membrilor echipei multidisciplinare
Conform Procedurii formalizate nr. 10111/26.07.2017 privind managementul de caz pentru
copiii cu CES orientati scolar si profesional atributiile membrilor echipei multidisciplinare sunt:

a) transmite responsabilului de caz servicii psihoeducationale, in termen de 10 zile lucratoare de
la solicitare, toate informatiile relevante pentru completarea proiectul PSI;

b) identifica serviciile si interventiile necesare pentru a pune in aplicare PSI, precum si termenele
de realizare, in acord cu rezultatele evaluarilor;

c) identifica capacitatea si resursele de care dispune unitatea de invatamént, familia si
comunitatea pentru a pune in practica PSI;

d) se asigura ca serviciile si interventiile recomandate raspund nevoilor reale si prioritatilor
copilului si ale familiei sale;

e) se asigura ca familia si copilul au acces efectiv la serviciile si interventiile stabilite;

f)  stabileste propriile prioritati si ordinea acordarii serviciilor din plan;

g) mentine legatura cu copilul, parintii/reprezentantul legal si cu ceilalti profesionisti din echipa
multidisciplinara prin orice mijloace de comunicare;

h) isi planifica activitatea, elaborand documente specifice de planificare;

i) furnizeaza serviciile si interventiile stabilite Tn PSI pentru copil si familie, dupa caz, prin
realizarea urmatoarelor activitati subsumate;

j) identifica la timp dificultatile de implementare a PSI si le remediaza impreuna cu
parintii/reprezentantul legal si ceilalti profesionigti din echipa multidisciplinara;

k) la solicitarea responsabilului de caz, participa la sedintele sedintele de lucru cu ceilalli
profesionisti din echipa multidisciplinara sau la intalniri cu familia pentru identificarea solutjilor
de remediere, atunci cand este cazul;

[) participa la realizarea raportului de monitorizare fie prin transmiterea rapoartele individuale de
monitorizare cel mai tarziu in ultima zi a semestrului | sau a anului scolar, dupa caz, sau in
termen de 5 zile lucratoare de la solicitarea responsabilului de caz servicii psihoeducationale,
fie prin participarea la sedinta de reevaluare. Raportul individual de monitorizare va fi transmis
unitatii de invatamant care a desemnat responsabilul de caz servicii psihoeducationale;

m) Tinregistreaza permanent informatiile, progresele, evolutia cazului in dosarul copilului;

n) propune reevaluarea complexa inainte de expirarea termenului legal, bine motivata si
documentata;

0) participa la elaborarea PSI revizuit, cand este cazul.
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Retine!

Serviciile educationale pentru copil se vor furniza de catre cadrele didactice care predau la
clasa, conform adaptarilor curriculare si a planului de servicii individualizat.

Serviciile de asistenta psihopedagogica vor fi furnizate de catre profesorul de itinerant de
sprijin, conform planului de servicii individualizat (PSI) si programului de interventie personalizat
(PIP).

Serviciile de consiliere si orientare scolara vor fi furnizate de catre consilierul scolar
conform planului de servicii individualizat si programului de consiliere si orientare scolara.

Serviciile logopedice vor fi oferite de logopedul scolar, conform PSI si programului de
terapie logopedica.

Facilitatorul

Fiecare unitate de invatamant in care se afla copii cu dizabilitati si/sau CES include in
regulamentul de organizare si functionare proceduri privind aprobarea prezentei facilitatorilor in
unitatea de invatamant, precum si modul de organizare a activitatii acestora, acestea fiind
prevazute in regulamentul de organizare si functionare a unitatilor de invatamant preuniversitar.

Facilitatorul poate fi unul dintre parinti, asistentul personal, pentru copiii cu grad de
handicap grav, o persoana numita de parinti faid de care copilul are dezvoltata o relatie de
atasament sau un specialist recomandat de parinti/reprezentantul legal.

Numirea de catre parinti/reprezentantul legal a unui facilitator se face in urma includerii
acestuia Tn planul de abilitare-reabilitare, respectiv planul de servicii psihoeducationale. Includerea
facilitatorului Tn plan se face fie la solicitarea parintilor/reprezentantului legal, fie la recomandarea
unui profesionist, cu acordul parintilor/reprezentantului legal.

Pentru copiii cu grad de handicap grav cu asistent personal, parintii/reprezentantul legal
asigura obligatoriu facilitator.

Un facilitator poate avea grija de mai mulii copii cu dizabilitati si/sau CES in aceeasi clasa.

Parintii/Reprezentantul legal pot/poate numi facilitatori provenind din cadrul unor organizatji
neguvernamentale, universitati, alte institutii, cu care unitatea de invatamant incheie acorduri in
acest sens.

Pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES care necesita tratament pe parcursul programului
scolar, daca parintii/reprezentantul legal nu pot/poate asigura facilitator, se includ prevederi pentru
asigurarea tratamentului in contractul cu unitatea de invatamant.

Atributiile facilitatorului sunt cel putin urmatoarele:

a) supravegherea si ingrijirea copilului in timpul orelor de curs, in pauze si in cursul
activitatilor extrascolare;

b) facilitarea relatiei copilului cu colegii, in timpul orelor de curs si in pauze;

c) facilitarea relatiei copilului cu cadrul didactic, in timpul orelor de curs;

d) sprijin la efectuarea exercitiilor predate, in timpul orelor de curs;

e) colaborarea cu cadrul didactic de la clasa, cu profesorul itinerant si de sprijin si cu alte
cadre didactice si profesionisti din scoal3;

f) facilitarea relatiei cu colegii si profesorii in cursul activitatilor extrascolare;

g) colaborarea cu parintii/reprezentantii legali.
Prezenta facilitatorilor la clasa nu poate fi conditionata de gradul de handicap.

Profesorul itinerant de sprijin
Lupu (2017) descrie rolul profesorului itinerant in scolile integratoare de masa.
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Un cadru didactic itinerant de sprijin este un absolvent al unei institutii de nvatamant
superior cu specializarile psihologie, psihopedagogie speciala, pedagogie cu un stagiu de pregéatire
in educatia speciala.

Cadrele didactice de sprijin sunt incadrate de catre Inspectoratul Scolar Judetean in
Centrele Scolare de Educatie Incluziva si repartizate in functie de numarul de elevi cu CES in
scolile de masa integratoare.

Atributiile cadrului didactic de sprijin sunt urmatoarele:

e depistarea elevilor cu CES impreund cu cadrele didactice, consilierii scolari si dirijarea
acestora spre Comisia de Evaluare din cadrul Centrelor Scolare pentru Educatie Incluziva in
vederea obtinerii Certificatului de Orientare Scolara si Profesionalg;

e sprijinirea Comisiei Tn intocmirea dosarului copiilor cu CES in vederea integrarii;

e sprijinirea parintilor, tutorilor, cadrelor didactice in vederea integrarii elevului cu CES;

e elaborarea Planului de Interventie Personalizat (PIP) pentru elevii cu CES integrati in
invatamantul de masa;

e activitati directe de terapie/stimulare cognitiva a elevilor cu CES in camera de resurse;

¢ sprijinirea cadrelor didactice in elaborarea programelor curriculare adaptate;

e monitorizarea aplicarii programelor curriculare adaptate;

e realizarea de evaluari periodice si reproiectarea PIP-ului;

e realizarea de materiale didactice, instrumente de lucru n colaborare cu cadrele didactice;

e participarea la activitatile educative ale clasei integratoare;

e consilierea parintilor si cadrelor didactice ale elevilor cu CES;

e participarea la Comisia Metodica a profesorilor de sprijin;

e participarea la activitati de informare a cadrelor didactice din invatamantul de masg;

e informarea conducerii scolilor integratoare despre obligatiile ce le revin in legatura cu tratarea
diferentiata a elevilor cu CES;

e participarea la activitati extracurriculare.

Cadrele didactice de sprijin au obligatia sa indeplineasca sarcinile din Fisa Postului
intocmita de conducerea unitatii in care este incadrat, dar si sa respecte regulamentele de ordine
interioara ale scolilor integratoare.

Luand totul in considerare, cadrul didactic de sprijin poate fi o resursa importanta in scoala
integratoare, o punte de legatura intre elevul cu CES, parintii acestuia si cadrele didactice,
incercand sa vina in sprijinul tuturor partilor implicate.

Sa ne cunoastem mai bine!
Ali predat unor elevi cu nevoi speciale?
Gradul de deficienta al elevilor cu care ati lucrat este: usor/moderat/sever
Tipul de deficienta al elevilor cu care ati lucrat este: fizicad/mintala/senzoriala
Elevii cu CES au avut profesor de sprijin?
Suportul profesorului de sprijin In activitatea dumneavoastra cu elevul?
BENEFIC NESEMNIFICATIV INUTIL
6. Ce parere aveti? Profesorul de sprijin poate fi de ajutor cadrului didactic sau prezenta
profesorului de sprijin in clasa este deranjanta si inutila.

aprwODdN R
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Ce rol are copilul in aceasta echipa?

Aplicatie:
Ce parere aveti despre urmatoarea afirmatie? Elevul este cel care ne dicteaza cea mai potrivita
metoda de interventie educationala.

Copilul/elevul face parte din echipa ca beneficiar al serviciilor acesteia dar si ca participant
la propria sa evaluare si formare. Elevul trebuie consultat, ascultat pentru a-si spune punctul de
vedere cu privire la problemele sale, cu privire la cauzele care determina dificultatile lui de
invatare, cu privire la progresele pe care le face (Vrasmas si colab., 2005).

Echipa de sprijin

Aplicatie:

Completati urmatorul chestionar (Vrasmas si colab., 2005) adresat cadrelor didactice care fac

parte dintr-o echipa de sprijin.

2. Atunci cand ati avut probleme privind procesul de predare sau invatare a elevilor cu CES, ce
fel de sprijin ati cautat? Alegeti o varianta.

- Nedficial, de la colegi

- De la managerul unitatii scolare

- De la coordonatorul pentru CES

3. O echipa de sprijin pentru profesori este o echipa formata din 3-4 profesori, inclusiv

coordonatorul CES care asigura sprijin initial si ulterior profesorilor. Este un forum pentru

schimb de idei, de exprimare a sentimentelor si rezolvare a problemelor.

Ati avea nevoie de o astfel de echipa in scoala dumneavoastra ?

Argumentati raspunsul.

Ati dori sa apelati la sprijinul unei astfel de echipe?

Ce fel de subiecte sau probleme ati aduce in atentia acestei echipe ?

akroTopo

Retine!
Echipa de sprijin pentru profesori nu este:
- un serviciu de consiliere personala
- un grup de persoane atotstiutoare
- o forma mascata de evaluare a cadrelor didactice
Echipa de sprijin pentru profesori este un forum in care cadrele didactice isi impartasesc
reciproc experienta si cunostintele (Vrasmas si colab., 2005).

2.6. Proiectarea diferentiata a activitatilor educationale. Modele de bune practici

STUDIU DE CAZ (Lupu, 2017a)

A. Date despre subiect

Elevul are 11 ani si este elev in clasa a ll-a, cu nevoi speciale, handicap grav, integrat in scoala
de masa cu insotitor. Baiatul locuieste impreuna cu parintii si fratele mai mic in conditii bune. Ambii
parinti au studii superioare. Parintii s-au aratat interesati de situatia elevului la inceputul anului
scolar, cand impreuna cu mama, consilierul scolii, logopedul si profesorul de sprijin s-a conturat un
program de interventie. La cererea de a prezenta unele documente medicale, mama a fost de
acord, dar singurele documente aduse in dosarul elevului sunt certificatul de incadrare in grad de
handicap si certificatul de orientare scolara. Din spusele mamei, elevul a trecut prin diverse operatii
pentru corectarea posturii, a mersului si a pozitiei mainilor. Elevul a beneficiat de terapie
logopedica si terapii specifice (terapie cu cai). A frecventat gradinita speciala pentru hipoacuzici
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deoarece s-a crezut ca are dificultati de auz. In prezent nu beneficiaza de terapie specifica, de
educarea copilului ocupandu-se mama. In cadrul scolii, elevul frecventeaza camera de resurse si
lucreazad cu profesorul de sprijin de doua ori pe saptdmana si o datd pe saptamana terapie
logopedica cu logopedul scolii.

B. Caracterizarea psihopedagogica

Dezvoltare motorie generala si fina deficitara, coordonare oculo-motorie deficitara: mers greoi, se
misca incet, nu este stapan pe miscarile corpului, incapacitatea de a executa gesturi fine, nu poate
sa faca un nod, nu poate sa-si incheie nasturii, instrumentele de scris le foloseste deficitar, nu
poate trasa singur un contur, nu poate taia cu foarfeca, insira margele, nu poate strange pumnul,
modela plastilina.

Caracteristici ale functiei senzorio-perceptive: predomind modalitatea vizuala de receptie a
informatiei.

Perceptia: poate reconstitui un obiect/imagine din partile componente (doua, trei parti componente).

Lateralitate: stanga

Schema corporala: arata la el si la partener partile corpului.

Organizare spatiala: pozitioneaza la cerere un obiect dupa coordonatele sus-jos, stanga-dreapta,
in fata /in spate, se orienteaza in camera cu dificultate.

Notiuni de marime: cunoaste mare/mic.

Notiuni de cantitate: cunoaste mai mult/mai putin, plin/gol.

Notiuni de forma: nu recunoaste figuri geometrice, completeaza cu dificultate un sablon cu forme

Conceptul de culoare: recunoaste culorile.

Organizare temporala: nu are notiunea de duratd, incapacitatea de a gasi ordinea si succesiunea
evenimentelor, nu cunoaste anotimpurile.

Nivelul de inteligenta: deficienta mintala severa (Testul aplicat: Testul Goodenough (Omuletul)
(Vrasmas si Oprea, 2003). Omuletul este aproape de nerecunoscut. Capul, corpul, méainile,
picioarele, ochii si nasul sunt prezente sunt forma unor cercuri desenate unele peste altele. Elevul
a fost intrebat unde este capul, unde este corpul, unde sunt mainile si picioarele si a aratat
cercurile. Se remarca doua cercuri pentru maini si doua cercuri pentru picioare, doua cercuri in
cercul destinat capului pentru ochi. Nasul este un cerc desenat in cercul trunchi. Alte parti ale
corpului nu sunt prezente.

Memorie: memorie de scurta durata, mecanica

Memoria auditiva: deficitara

Gandirea si operatiile gandirii: stadiul operatiilor concrete, operatiile mintale sunt rigide, dificultati
in prelucrarea informatiei, reversibilitatea este dificila, analiza si sinteza sunt imprecise, comparatia
imprecisa, clasificarea prezenta (poate clasifica obiecte concrete, imagini dupa criterii ca marime,
culoare), intelege si opereaza cu notiuni simple.

Limbajul expresiv: nu comunica oral, se foloseste de gesturi pentru a se exprima, emite sunete si
cuvinte monosilabice atunci cdnd comunica, dar fara inteles. Prezinta tulburari de pronuntie si
articulatie. Poate pronunta independent cateva vocale si cateva consoane. Poate pronunta cuvinte
monosilabice precum "Pa, tu, nu, da, Adi, Lulu, Au!”, dar nu le utilizeaza in vorbirea curenta. Nu
imita la cerere.

Limbajul receptiv: vocabular redus, intelege cuvinte simple, intelege sarcina, comanda verbala
data in propozitii simple, scurte.

Aparatul fono-articulator: malformatii ale aparatului fono-articulator, tulburari de masticatie,
deglutitie.

Respiratie: dezechilibru inspir-expir (respira pe gura)

Auz: normal

Auz fonematic: deficitar

Capacitatea de analiza si sinteza fonematica: insuficient formata
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Deprinderi de scris: absente

Deprinderi de citit: absente

Deprinderi de calcul: absente

Atentia: nivel slab, volum redus, distributivitate deficitara, dificultati de control voluntar

Motivatia: nu are nicio motivatie pentru invatare, refuz de a participa, de a executa sarcina

Atitudine fata de vorbire: fuga de efort, nu are creata nevoia de a vorbi.

Imaginatia: absenta

Conduita la lectie: prezent numai fizic

Conduita in timpul terapiei: refuza sa lucreze, nu respecta ordinea activitatilor, refuza sa stea in

camera de resurse fara insotitor, nu respecta regulile.

Conduita Tn grup: colegii I-au acceptat, merge in curtea scolii impreuna cu acestia, unii dintre ei

si-au asumat rolul de a avea grija de el, se joaca cu acestia, insa atunci cand nu este inteles

devine usor agresiv.

Dispozitie afectiva: vesel, rezistenta scazuta la frustrare (atunci cand nu rezolva corect, nu mai

doreste sa continue sarcina).

Prognostic: alalie

Simptomele care justifica prognosticul de alalie sunt: refuz de Tnvatare, face achizitii foarte

greu, nu imita, se confunda cu hipoacuzia, apare inaintea achizitiei limbajului, nu peste un limbaj

dobandit, vorbire spontana absenta.

Simptomele care nu justifica prognosticul: deficienta mintala

C. Nevoile subiectului

In mod direct:

- Kinetoterapie pentru dezvoltarea motricitatii

- Terapie logopedica pentru dezvoltarea limbajului

- Sprijin educational si adaptarea programei scolare

- Program constant, organizat, sarcini concrete in familie

- Program de autoservire

- Consiliere individuala pentru cresterea stimei de sine si reducerea frustrarilor

- Incurajare permanent&

Indirect:

- Programe de informare si sensibilizare a cadrelor didactice si a colegilor care sa favorizeze
acceptarea si integrarea sociala

- Consilierea parintilor

D. Interventia

- Formarea comportamentului de respectare a regulilor:

Reguli stabilite:

- Sarcina trebuie realizata!

- Respectarea orarului de la masa de lucru-ordinea activitatilor

- NU rupem materialele (daca nu mai dorim sa lucram cu acel joc, spunem ,Nu”)

- Permisiunea de a se ridica de la masa de lucru prin impingerea materialului

- Salutul la venire si la plecare

- Dezvoltarea motricitatii generale si fine, imitatie la nivelul aparatului fono-articulator,
familiarizare cu instrumentele de scris

- Jocuri si activitati: montaj, asamblare de jucarii, flexia si extensia degetelor, a strange
pumnul, miscari de apucare a obiectelor mici cu doua degete (tip cleste), cu cele trei degete
implicate in scriere, a insira litere pe sfoara, a bate cu ciocanul, modelaj cu plastilina, contur,
fise cu elemente pregrafice care sa pregateasca scrierea literelor dupa contur, decupaj,
incastru, puzzle, asamblare joc de constructii dupa comanda verbala, dupa schita, jocul ,Fa ca
mine! (miscatul degetelor in aer, sa impreuneze degetele, semnul OK, pumnul strans cu
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degetul mare in sus, sa-si atinga varful tuturor degetelor, semnul victoriei), jocul ,Fa asal” (sa
deschida gura, tractorul cu buzele, tractorul cu limba, sa tuguie buzele, sa stranga buzele, sa
imite zdmbetul, sa atinga cu limba buza de sus, de jos, sa atinga cu limba coltul din stanga,
dreapta, sa sufle in baloane de sapun, in hartiute, s& umfle obrajii, sa clantane dintii, sa
incrunta sprancenele)

- Toate aceste exercitii ajutd la dezvoltarea aparatului fono-articulator si pregateste imitatia
verbala.

- Jocuri de imitatie verbala: onomatopee (Cum face pisica, céinele, cocosul?)

- Integrare fonetica

- S-ainceput cu sunetele pe care le poate pronunta, vocale (a, e, i, 0, u) apoi consoane (b, d, p,
m)

- Asocierea sunetului cu litera, scrierea literei de tipar dupa contur

- Recunoasterea literei (arata A)

- Pronuntarea sunetului (Ce este?)

- Formare de silabe din literele invatate

Jocuri si activitati: carduri cu litere, jetoane cu litere, fise cu litere, litere magnetice, litere pe

sfoara, covoras cu litere, ,Arata Al, Ce litera este?, Unde scrie BA, PA etc.?”

- Invatarea vocabularului si stimulare cognitiva

Jocuri si activitati: carduri cu imagini din diverse categorii (animale salbatice, domestice, plante,

obiecte din dormitor, baie, bucéatarie, notiuni opuse, meserii, culori, forme, fructe, legume),

recunoasterea obiectelor, fiintelor, clasificari, sortari, ordonare, asamblarea unei imagini din doua

piese, pozitii spatiale, succesiune, comparare, sarcini precum ,Arata..., Pune la..., Pune primul,

pune ultimul..., Arata pe cel mai mare, pe cel mai mic..., Pune sus, jos, in stanga ta, in dreapta...,

Pune cana deasupra mesei din imagine..., Pune ca mine...”.

- Formarea multimilor, asocierea cu simbolul

- Multimi din obiecte

- Compararea multimilor

- Scrierea cifrelor dupa contur

- Recunoasterea cifrelor

- Succesiunea

- Asocierea multime-simbol

Jocuri si activitati: carduri cu cifre, jetoane cu cifre, palete cu cifre, cuburi identice si diferite

pentru formare de multimi, sarcini precum ,Arata unde sunt mai multe..., Arata cinci..., Pune tot

atatea bete cat arata jetonul...Cate bete sunt?, Ridica paleta.”

E. Evolutia subiectului in urma interventiei si recomandari

S-a inregistrat o evolutie in ceea ce priveste:

Comportament: lucreaza in absenta insotitorului, respecta orarul de la masa de lucru, desi se

plictiseste repede de o activitate, nu mai rupe plansa, semnalénd prin ,alta”, salutd la plecare

(,ua!”, ceea ce inseamna ,Buna ziua”, reactioneaza la NU si STOP, rezolva sarcina pana la sfarsit,

cunoaste semnificatia recompensei (masinutele).

Conduita la clasa: lucreaza cu insotitorul pe aceleasi fise din camera de resurse pentru

consolidare. Activitatea preferata din clasa este potrivirea literelor pe covorasul cu litere.

Dificultati intdmpinate: Mai sunt momente cand bate din picioare, atunci cand oboseste sau nu

mai vrea sa lucreze. Se opreste la STOP. Cu ména pe mana lui rezolvam sarcina.

Recompense: masinutele, alegerea activitatii urmatoare din doua activitati propuse.

Recomandari: se recomanda un program constat si acasa, modelare comportamentald prin

recompense.
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Dezvoltarea motricitatii: poate colora un desen, depasind foarte putin conturul, poate modela cu
plastelina (sul din plastiling, bilute din plastilind), poate apuca obiecte mici cu dificultate (tinte),
poate mototoli hartii.

Dificultati intdmpinate: pozitie deficitara a degetelor in timpul scrisului (reuseste numai cu ajutor
sa traseze dupa contur).

Recomandari: exercitii pentru consolidarea achizitiilor obtinute si dezvoltarea motricitatii fine
Deprinderi de scris: poate scrie litere doar cu ajutor, pe contur, poate recunoaste literele
exersate. Nu poate forma silabe si cuvinte din literele invatate. Asociaza litera cu sunetul.
Deprinderi de citit: citeste literele, nu citeste silabele.

Deprinderi de calcul: absente. Poate scrie cifrele pe contur cu ajutor, le identifica mecanic, dar nu
si-a insusit conceptul de numar.

Limbajul oral: utilizeaza in vorbirea curenta cuvintele pe care le poate pronunta.

Limbaj receptiv: imbogatirea vocabularului prin introducerea unor noi cuvinte (de ex. in categoria
animalelor rinocer, hipopotam, girafa, zebra- recunoastere si clasificare)

Dificultati: imita foarte greu la cerere, imitd o singura data, daca i se spune "NU e bine” refuza sa
mai repete, ceea ce face imposibila corectarea pronuntiei. A acceptat sa imite animalele. Refuza
sa faca exercitii pentru mobilitatea aparatului fono-articulator. in schimba acceptd sa sufle in
baloane, hartiute. Nu poate identifica sunetul cu care incepe un cuvant.

Recomandari: cresterea numarului de exercitii de imitare grosiera care sa pregateasca imitarea la
nivelul aparatului fonoarticulator, dezvoltarea auzului fonematic si a memoriei auditive, dezvoltarea
vocabularului, integrare fonetica.

Motivatie: este motivat sa termine sarcina atunci cand i se spune ca va primi masinute.

Atentie: fluctuanta. Se poate lucra timp de 50 de minute cu pauze si schimbarea activitatii.

F. Concluzii

Elevul este integrat in scoala de masa, in clasa a ll-a, cu insotitor, handicap grav. Pe parcursului
anului scolar, el a beneficiat de sprijin educational de doua ori pe saptamana in camera de resurse
impreund cu profesorul de sprijin si terapie logopedica, o datd pe saptdména cu profesorul
logoped. Elevul nu este inclus in alt program de recuperare si terapie, pe care sa-l urmeze zilnic.
Programul de recuperare din scoala a avut ca prioritate docilizarea elevului si formarea
comportamentului de ascultare si respectare a regulilor. in acelasi timp, s-a urmarit dezvoltarea
limbajului receptiv, expresiv si stimularea cognitiva, principala dificultate a elevului fiind lipsa
comunicarii orale, pe fondul unei deficiente mintale. Stimularea limbajului si a proceselor cognitive
s-a realizat prin joc. Astfel au fost utilizate jocuri motrice, jocuri senzoriale, jocuri de imitatie, jocuri
de stimulare cognitiva. In urma interventiei prin joc elevul a inregistrat progrese semnificative in
ceea ce priveste comportamentul, dezvoltarea motricitatii si dezvoltarea vocabularului. Rezultatele
interventiei prin joc la elevii cu cerinte educative speciale sunt sustinute de studii din literatura de
specialitate. Elevul are nevoie in continuare de terapie zilnica, program constant, sustinere si
incurajare permanenta. Colaborarea cu invatatorul si profesorul logoped au fost un sprijin valoros.
Prezenta si implicarea parintilor in program si continuarea programului acasa ar fi dublat progresul
elevului.
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MODEL DE PLAN DE SERVICII INDIVIDUALIZAT
PENTRU ELEVUL DIN STUDIU DE CAZ

PLAN DE SERVICII INDIVIDUALIZAT
PENTRU COPIIl CU CERINTE EDUCATIONALE SPECIALE

Avizat, Aprobat,
Director, in sedinta Comisiei de Orientare Scolara si Profesionala
Prof.
din data

(cf. Anexei Nr. 15 la Metodologia pentru evaluarea gi interventia integrata in vederea incadrérii copiilor cu dizabilitati in grad de handicap, a orientéarii
scolare si profesionale a copiilor cu cerinte educationale speciale, precum si in vederea abilitarii si reabilitarii copiilor cu dizabilitati si/sau cerinte
educationale speciale, aprobata prin Ordinul comun al MMFPSPV/MS/MENCS nr. 1985/1305/5805/2016)

Numele si prenumele copilului/elevului:

Mama: Tata:
Reprezentantul legal al copilului: Parintii

Data nasterii:

Domiciliu:

Unitatea de ihvatamant la care este inscris:

Certificat de orientare scolara si profesionala:

Data realizarii/revizuirii planului de servicii individualizat:

Responsabilul de caz servicii educationale:

Drepturi/Beneficii de asistenta social pentru copiii cu CES (prevazute de Legea nr. 1/2011, cu modificarile si completarile ulterioare):
Art.51 [2]
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SERVICII PSIHOEDUCATIONALE PENTRU COPILUL CU CES:

Persoana
Tipul de Institutia .. Data de Perioada de responsabila de
serviciu/interventie responsabila Obiective incepere acoere_lre E.l acorglgre ‘?
’ serviciului serviciului
(date de contact)
Servicii educationale LIMBA ROMANA
1. Formarea si dezvoltarea abilitatilor de
receptare a mesajului oral
2. Automatizarea si dezvoltarea abilitatilor de
citire corecta
3. Formarea si dezvoltarea abilitatilor de scriere | Tnceputul
MATEMATICA anului Pana la
1. Manipularea si compararea grupelor de scolar sfarsitul

Scoala integratoare

obiecte

Sortarea, gruparea, numararea obiectelor
Scrierea numerelor naturale 0-10
Ordonarea numerelor naturale 0-10

Sa recunoasca forme plane — cerc, patrat
Sa continue modele repetitive

o g~ wN

Educarea colectivului de elevi in vederea
incluziunii sociale

1. Antrenarea elevului pentru rezolvarea
sarcinilor de tip scolar (intelegerea cerintelor,
alegerea modalitatii de rezolvare, finalizarea
sarcinii).

2. Stimularea cognitiva in vederea rezolvarii de
sarcini individuale sau de grup.

ciclului scolar

Tnvatator
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Persoana

. . g Perioada de responsabila de
Tipul de Institutia . Data de P
. . . Obiective " acordare a acordare a
serviciu/interventie responsabila incepere C C
’ serviciului serviciului
(date de contact)
3. Stimularea coordonarii oculo-manuale si
structurilor perceptiv-motrice de baza 4.
Motivarea elevului pentru abordarea pozitiva a
sarcinilor de invatare si finalizarea acestora .
5. Dezvoltarea abilitatilor de relationare cu
- . o colegii clasei in vederea cresterii coeziunii
Servicii de asistenta . ’
. C e grupului.
psihopedagogica prin CSEI
cadrul didactic itinerant
si de sprijin
Prof. itinerant si de
sprijin
e - . 1. Stimularea si dezvoltarea unor .
Servicii de consiliere si S . Prof. Consilier
. 9 comportamente independente;
orientare scolara ) .
2. Integrarea in grupul clasei
1. Sesizarea semnalelor din mediul apropiat si
localizarea surselor sonore
CJIRAE 2. Ascultarea si intelegerea mesajelor orale

Servicii de terapie
logopedical/terapia
tulburarilor de limbaj

scurte
3. Utilizarea Tn comunicare a modelelor de
exprimare non-verbala — mimica, gestica
4. Dezvoltarea abilitatii de imitare
Dezvoltarea motricitatii generale si fine
6. Exersarea capacitatilor fono-articulatorii

o

Prof. Logoped
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Persoana

Tipll de Institutia o Data de Perioada de | responsabila de
serviciu/interventie responsabila Obiective incepere acor.de'lre E.l acor.da'tre ?
’ serviciului serviciului
(date de contact)
7. Pronuntarea clara a sunetelor
8. Pregatirea pentru scrierea, familiarizarea cu
obiectele de scris, adoptarea pozitiei corecte
la scris
Servicii de
terapieeducationala* -
Servicii de kinetoterapie* )
Asigurare transport la
unitatea de invatamant
1. Colaborarea cu echipa multidisciplinara
privind elaborarea si implementarea Planului de
Servicii Individualizat, tinandu-se cont de
particularitatile psihoindividuale ale elevului si de
resursele umane si materiale existente in
unitatea de invatamant.
Masuri de sprijin pentru 2 Informare_a cor.1ducerii l.Jr?itéUi de Tnvétémént s Prof. itinerant si de
CSEIl Brasov a cadrelor didactice cu privire la educatia

educatia incluziva**

incluziva si la masurile necesare pentru o
integrare eficienta.

3. Informarea elevilor din unitatea de invatamant
cu privire la educatia incluziva.

4. Monitorizarea implementarii Planului de
Servicii Individualizat in scopul identificarii la
timp a dificultatilor de implementare a planului si

sprijin
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Tipul de
serviciu/interventie

Institutia
responsabila

Obiective

Data de
incepere

Perioada de
acordare a
serviciului

Persoana
responsabila de
acordare a
serviciului
(date de contact)

remedierii acestora impreuna cu profesionistii si

parintii.

*Doar in cazul elevilor inscrigi in unitati de invatamant special
**Doar in cazul elevilor inscrisi in unitati de invatamant de masa
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PROGRAM DE INTERVENTIE PERSONALIZAT

Avizat, Aprobat,
Responsabil Comisie Metodica a profesorilor Director (unitate de Tnvatamant special),
itineranti si de sprijin, Prof.
Prof.

Numele si prenumele beneficiarului:
Data si locul nasterii:
Domiciliul:
Scoala/lnstitutia:
Diagnostic educational:
Rezultate asteptate:
- Valorificarea potentialului de invatare, prin reducerea dificultatilor de adaptare si dezvoltare
Echipa de lucru: profesor de sprijin, cadre didactice, familia, consilier, logoped
Durata programului: anul gcolar 2017-2018
Domenii de interventie: Limba si literatura romana, Matematica, Abilitate manuala
Data elaborarii PIP: octombrie 2017
Data revizuirii PIP: ianuarie 2018
Dificultatile cu care se confrunta copilul/elevul/tanarul (rezultatele evaluarii complexe)
LIMBAJ
- lipsa limbajului oral, expresiv
- comunica prin gesturi, sunete, onomatopee
- limbajul receptiv dezvoltat
- intelege mesajul unei comunicari exprimate prin propozitii simple
- vocabular sarac
- arata actiuni, obiecte
- auzul fonematic slab dezvoltat
- nu distinge cuvintele in propozitie, arata numarul
- nu distinge silabele in cuvinte, aratd numarul;
- nu distinge sunetele in silabe, arata numarul;
- nu identifica pozitia: initiala, mediana si finala a sunetelor, silabelor, cuvintelor
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- tulburare grava a scrisului (nu si-a insusit abilitatile scris-citit)
- pozitie deficitara a instrumentelor de scris
- nu este formata pensa digitala
- scrie dupa contur, cu ajutor litere de tipar
- recunoaste litere de tipar
- pronunta cu dificultate sunete
- nu poate forma silabe
- nu are reprezentarea grafica a cuvantului
MATEMATICA
Elemente de prenumeratie:
- identifica obiecte
- triaza, claseaza, compara obiecte (dupa criterii, culoare, marime etc) cu dificultate
- formeaza mul{imi cu ajutor
- nu compara multimi
- Nu sesizeaza cantitatea
- nu asociaza multimea cu cantitatea
Numeratie:
- recunoaste cifre 0-10
- scrie cifre 0-10 cu ajutor, dupa contur
- nu asociaza cifra cu cantitatea
- nu cunoaste succesiunea numerelor
- nu ordoneaza, compara numerele naturale
GEOMETRIE
- situeaza, repereaza, deplaseaza obiecte in raport cu propria persoana sau repere fixe cu ajutor
- deseneaza puncte, segmente, linii drepte, linii frante inchise/deschise, curbe cu ajutor
- recunoaste si reproduce cu ajutor figuri geometrice: cerc , patrat, triunghi, dreptunghi
ALTE DIFICULTATI
- Motricitate generala si fina slab dezvoltate
- Structuri perceptiv-motrice slab dezvoltate
- Deficit de atentie
- Memorie slaba
- Deficienta mintala severa
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OBIECTIVE
Limba si Literatura Roména

- Dezvoltarea auzului fonematic si fixarea elementelor de fonetica (Sunet-silaba-cuvant-propozitie)

- Articularea corecta a sunetelor

- Dezvoltarea vocabularului prin dezvoltarea limbajului receptiv
- Scrierea si recunoasterea literelor de tipar

Structura programului de interventie personalizat

Metode si . Criterii minimale Metode si
o . . " Perioada de . :
Obiective Continuturi mijloace de interventie de apreciere a instrumente de
realizare progreselor evaluare
Obiectele scolarului Septembrie - recunoasterea
-familiarizarea cu obiectele Toamna (lunile anotimpului, - exercitii de obiectelor
scolare succesiunea lor, caracteristicile acomodare cu Octombrie scolarului
-articularea corecta a sunetelor anotimpului: fenomene ale abecedarul/cartea - articularea
dupa model naturii, activitati ale oamenilor | _observarea cartii | Noiembrie | COrecta a sunetelor
- dezvoltarea aparatului fono- specifice fiecarui anotimp) (coperté, foaie, - identificarea
articulator larna (lunile anotimpului, pagina etc.); sunetelor n silabe,
- educarea respiratiei succesiunea lor, caracteristicile directii de cuvinte
- dezvoltarea auzului fonematic anotimpului: fenomene ale orientare Tn Decembrie - identificarea Fise de evaluare
- despartirea in silabe naturii, activitati ale oamenilor pagina (de la numéarului de Observatia
- identificarea nr. de silabe in specifice fiecarui anotimp) stanga la dreapta, silabe, cuvinte Analiza
cuvant Meserii de sus in jos); lanuarie - scrierea literelor documentelor
- identificarea sunetelor in silabe Plante/Animale - folosirea cartji de tipar dupa scolare
- identificarea nr. de cuvinte in - Animale salbatice/domestice | (cum se deschide, Februatie contur
propozitie - Mediu de viata cum se intorc - recunoagterea
-orientarea n spatiul restrans al - Vietuitoarele apelor paginile, cum se literelor de tipar
paginii Primavara (lunile anotimpului, pastreaza etc); - asocierea sunet-
- scrierea de elemente grafice succesiunea lor, caracteristicile - exercitjii de litera
- scrierea literelor de tipar dupa anotimpului: fenomene ale observare si Martie - formarea de
contur folosire a caietelor silabe

-scrierea literelor de tipar

naturii, activitati ale oamenilor
specifice fiecarui anotimp)

de desen, cu linii,

- scrierea silabelor

74




independent
- recunoasterea literelor de tipar
- asocierea sunet-litera
- formarea de silabe
- scrierea de silabe (transcriere)
- dezvoltarea vocabularului prin
dezvoltarea limbajului receptiv

Basme (personajele din
povesti)

Familia mea (oferirea unor
informatii despre identitatea
proprie sau despre identitatea
membrilor familiei)

Copilaria

Vara (lunile anotimpului,
succesiunea lor, caracteristicile
anotimpului: fenomene ale
naturii, activitati ale oamenilor
specifice fiecarui anotimp)

cu patratele, tip I,
tip 11, pentru
scriere

-exercitii de
recunoastere,
identificare

-exercitji care
implica limbajul
receptiv si
manipularea
obiectelor (Arata,
Pune! etc)

-exercitii de
mimica, gestica
pentru
dezvoltarea
aparatului fono-
articulator
-exercitii de
respiratie
-exercitii de
sinteza,
identificare,
recunoastere,
imitarea
onomatopeelor

-plange, imagini,

Aprilie

Mai

lunie

lunie

dupa model
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decupaje,
cartonase, jocuri
didactice
-litere magnetice,
litere de plastic
-exercitii de
scriere Tn nisip, Th
aer, litere din
plastelina, sarma
colorata
-caiete predefinite

OBIECTIVE
Matematica
- Dezvoltarea structurilor perceptiv-motrice (sem. |)

- Elemente de prenumeratie — Clasificarea/sortarea/compararea unor obiecte dupa criterii, formare de multimi, asocierea multime-cantitate (sem. 1)

- Cifrele de la 0 1a10 (sem. II)
Structura programului de interventie personalizat

A . Criterii minimale de Metode si
L . . Metode si mijloace Perioada de . .
Obiective Continuturi . . . apreciere a instrumente de
’ de realizare interventie
progreselor evaluare
Schema corporala -exercitii si jocuri
. Orientare entru . e -
- dezvoltarea structurilor - . P identificarea partilor
; . spatiala/temporala recunoasterea, :
perceptiv-motrice . s . e T corpului ,
Forma, marime, identificarea partilor Fise de evaluare
culoare corpului, la ellla Observatia
- identificarea obiectelor partener Sem. | - identificarea obiectelor Analiza
- sortarea unor obiecte dupa -jocuri pentru - sortarea unor obiecte documentelor
criterii Elemente de orientare spatiala in dupa criteri scolare
- clasificarea unor obiecte prenumeratie raport cu propriul - clasificarea unor
- compararea unor obiecte, dupa corp, alte obiecte obiecte

criterii

-jocuri pentru

- compararea unor
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- formare de multimi
- comparare de mul{imi

- asociere multime-cantitate

orientare temporala,
succesiune
-jocuri pentru
identificarea
culorilor, formelor
-exercitii pentru
recunoasterea
marimilor
-exercitii de triere,
comparare, sortare

obiecte dupa criterii
- formare de multimi
- comparare de multimi
- asociere multime-
cantitate

jocuri didactice, fise

manipularea
obiectelor
-desen
- exercitji de .
. ) o - recunoasterea cifrelor
- recunoasterea cifrelor identificare, .
. - succesiunea
- succesiunea numerelor recunoastere
. ) N numerelor
- scrierea cifrelor dupa contur . . .
: : . Numerele de la 0 1a10 . Sem. al ll-lea - scrierea cifrelor dupa
- scrierea cifrelor independent - planse, cifre contur
- compararea numerelor, cu magnetice, tabla . )
o L . - scrierea cifrelor
suport intuitiv magnetica, cuburi, .
independent
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Abilitate manuala

Structura programului de interventie personalizat

A . Criterii minimale Metode si
. . . Metode si mijloace de Perioada de : . ’
Obiective Continuturi - . . de apreciere a instrumente de
realizare interventie
’ progreselor evaluare
Toamna - exercitii de insusire a
Planse cu seminte de pozitiei corecte in banca Septembrie
toamna (boabe de grau, pentru scris; Octombrie
porumb, fasole etc) - exercitii joc pentru
larna - Felicitari pentru Mos | determinarea lateralitatji;
Craciun, impodobirea - exercitji variate pentru
bradului cu nasturi, exersarea musculaturii
o ansamblarea corpului lui fine a mainilor;
-pregatirea pentru procesul . . . - - . .
. Mos Craciun (identificarea | - exercitii de cunoastere si Decembrie .
scrierii . - . S Observatia
. schemei utilizare a caietului tip si a N . - .
- dezvoltarea motricitatii . . -insusirea pozitiei Analiza
e corporale) instrumentelor de scris; . -
generale si fine . . . . corecte in banca documentelor
VNP Semne pregrafice - exercitii de diferentiere a
- corectarea pozitiei deficitare a — ;. scolare
mAinii Primé&vara pozitiilor Martie
Martisoare (verticald/orizontala/oblica)
Basme si a directiilor (stanga— N _
. . ; Aprilie-mai
(personaje din povesti) dreapta, sus—jos).
- exercitii de decupaj, lipit,
Copilaria ingirat margele, modelaj in
| iunie plastilina, desen dupa _
lunie

Planse de desenat

contur, sifonarea hartiei,
colorat
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Nr. / Nr. /

Aprobat, Aprobat,
Director (unitate de Tnvatamant special), Director (unitate de invatamant de masa),
Prof. Prof.
Avizat,

Responsabil Comisie Metodica a profesorilor
itineranti si de sprijin,
Prof.

ADAPTARE CURRICULARA

Numele si prenumele profesorului itinerant si de sprijin: LUPU NICOLETA
Numele si prenumele cadrului didactic de la clasa:

Scoala:

Numele si prenumele elevului:

Clasa: A ll-A

DISCIPLINE: LIMBA S| COMUNICARE/MATEMATICA

PERIOADA DE IMPLEMENTARE:

LIMBA SI COMUNICARE
COMPETENTE GENERALE:

1. FORMAREA, EXERSAREA S| DEZVOLTAREA ABILITATILOR DE RECEPTARE A
MESAJULUI ORAL

2. FORMAREA, EXERSAREA S| DEZVOLTAREA ABILITATILOR DE EXPRIMARE ORALA SI
COMUNICARE INDEPENDENT

3. AUTOMATIZAREA S| DEZVOLTAREA ABILITATILOR DE CITIRE CORECTA, iN RITM
PROPRIU A CUVINTELOR, PROPOZITIILOR, TEXTELOR SIMPLE

4. FORMAREA ABILITATILOR DE SCRIERE CORECTA SI LIZIBILA A SILABELOR
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FORMAREA, EXERSAREA S| DEZVOLTAREA ABILITATILOR DE RECEPTARE A

MESAJULUI ORAL

e g A s Metode si
L e Activitati de invéatare
Obiective de referinta o Instrumente de
Metode si mijloace
evaluare

[.1. Sa inteleaga corect
comunicarea,
ascultand-o cu atentie

- exercitii-joc pentru exersarea Si
dezvoltarea auzului fonematic;

- exercitii de receptare a unor mesaje orale
scurte (vizand comportamentul de
ascultator);

- formulari de raspunsuri in legatura cu
mesajul ascultat (DA, NU);

[.2. Sa inteleaga sensul
cuvintelor in functie de
un context dat

- exercitii-joc de utilizare corecta a cuvintelor
in vorbire si de intelegere a sensului
acestora in contextul dat;

Intrebari inchise
(cu raspunsuri
DA/NU)

Itemi precum:
Arata pe degete in
a cata silaba se
aude sunetul....
Cuvantul incepe
Cu ...sau cu....
Alege obiectele....,
alege
animalele....,
da-mi cana....
Itemi care sa
verifice ca a
inteles sensul

cuvantului

Il. FORMAREA, EXERSAREA S| DEZVOLTAREA ABILITATILOR DE EXPRIMARE
ORALA S| COMUNICARE INDEPENDENTA

N Metode si
Obiective de el g o
s Activitati de invéatare Instrumente de
referinta
evaluare
- exercitii, activitati si jocuri prin care elevul
.. este familiarizat cu obiectele din mediul -
I1.1. Sa-si exerseze ambiant: obiectele scolarului, mobilierul Exercilii de
vocabularul o . .§ N T recunoastere
. . . | clasei, obiecte de igiena personala, obiecte
adaptativ mediului rincipale specifice fiecarei camere dintr-o Colorat
ambiant, utilizand princip PectK . Incercuit
locuinta (dormitor-pat); .
corect e L Subliniat
. . - exercitii-joc de cunoastere si identificare a
cuvintele/expresiile : g s
- membrilor familiei, definirea unor grade de
invatate . . L . L
rudenie (parintj, frate — sora, bunic — bunica,
unchi — matusa, verisor - verisoara).
Obiective de Activitati de invatare Metode si
referinta Instrumente de
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evaluare

[1.2. Sa-si formeze
Si exerseze
vocabularul activ
utilizand corect
diferite categorii de
notiuni

- exercitii de recunoastere si denumire a
obiectelor de imbrdcaminte, incaltaminte;
- exercitii de identificare/ordonare a
obiectelor de imbracaminte, in raport de
ordinea in imbracare si dezbracare;

- exercitii de identificare a obiectelor de
imbracaminte/incalfaminte in functie de sex,
anotimpul de folosire si adecvarea la diferite

situatii;
- exercitii de recunoastere si folosire corecta
a denumirii legumelor si fructelor,

- exercitii de identificare, recunoastere si
folosire corecta a denumirii principalelor
alimente (paine, lapte, oua, branza, carne,
mezeluri, zahar, ulei, sare etc); exemple de
mancaruri simple;

- exerciii de identificare, recunoastere si
folosire corecta a denumirii unor dulciuri gi
bauturi racoritoare (bomboane, ciocolata,
prajitura, inghetata, tort, cozonac, placinta;
apa, suc, compot);

- Insusirea unor cunostinte generale de
igiena alimentara (manipularea si pastrarea
diferitelor alimente);

- exercitii de identificare a
animalelor/pasarilor domestice gi sélbatice;
- exercitii de identificare a principalelor
jucarii (papusa, masinuta, trenulef etc.)

- exercitii de identificare a principalelor
mijloace de transport (masina, tren, avion,
vapor etc.);

- exercitii de familiarizare cu unele reguli de
circulatie;

- exercitii de recunoastere a unor flori
cunoscute (ghiocei, viorele, narcise,
lacramioare, lalele, liliac, trandafiri, garoafe
etc.);

- identificarea dupa imagini a anotimpurilor
anului si a activitatilor specifice pe care le
fac oamenii;

- exercitii-joc de recunoastere dupa imagini

a unor meserii/ocupatii (invatator, profesor,

medic, bucatar, croitor, zidar, zugrav,
tamplar, sofer etc.).

Exercitii de
identificare
Proba scrisa
Incercuieste doar
jucariile...
Coloreaza doar
legumele....

11.3. Sa se
familiarizeze cu

- exercitii de denumire si grupare corecta:
fiinte—lucruri-fenomene ale naturii;

utilizarea corecta a

- exercitii de verbalizare/ordonare a unor

Proba scrisa
Exercitii de grupare,
identificare
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cuvintelor invatate:

actiuni, in special a celor din regimul zilnic ;
- exercitii de identificare/denumire a unor
fnsusiri ale fiintelor si lucrurilor (mar —
rosu/verde, mare/mic, dulce/acru etc);
- identificarea unor stari sufletesti (bucurie,
tristete etc.);

Incercuieste ...

AUTOMATIZAREA $SI DEZVOLTAREA ABILITATILOR DE CITIRE CORECTA, iN RITM

PROPRIU
Obiective de Activitati de invatare Metode si
referinta Instrumente de
evaluare
I.1. Sa se - realizarea corespondentei fonem—grafem; Reprezentare
familiarizeze cu - exercitii pentru identificarea si localizarea grafica a silabei,
unitatile lingvistice pozitiei acestora in silabe si cuvinte; cuvantului,
- exercitii de diferentiere a sunetelor. propozitiei

(sunet, silaba,
cuvant, propozitie)
in vederea insusirii

actului lexical

- exercitii de separare a cuvintelor din
propozitii;
- exercitii—joc

Sa arate pe degete
cate cuvinte are
propozitia, cate

silabe are cuvantul

I11.2. Sa citeasca
corect si in ritm
propriu
- litere,

- silabe,

- realizarea corespondentei fonem—grafem;
- exercitii de citire corecta a literelor de tipar
- exercitii de compunere/descompunere si
citire a cuvintelor mono si bi-silabice cu
ajutorul alfabetului decupat sau a altor
materiale confectionate de profesor;

Articularea corecta
a sunetelor,
silabelor
Fise

IV. FORMAREA ABILITATILOR DE SCRIERE CORECTA $I LIZIBILA A SILABELOR,
CUVINTELOR, PROPOZITIILOR Sl TEXTELOR SCURTE

Obiective de Activitati de invatare Metode si Instrumente de
referinta evaluare
IV.1. Sa scrie - exercitii de desenare/hasurare/colorare a Proba scrisa cu itemi de
corect unor forme si figuri date; completare (litere, silabe)
semnele - scrierea elementelor grafice (dupa model)
grafice: pe caietul tip, respectand pozitia corecta Proba scrisa cu itemi de
necesara in scriere, asezarea in pagina. identificare/recunoastere
IV.2. Sa-si - exercitii de scriere corecta a literelor (asocierea literei de tipar
insugeasca - exercitii de scriere a silabelor cu literele cu litere de mana)
scrierea invatate; Itemi precum:
literelor mari - exercitii — joc / jocuri didactice pentru: Desen (sa deseneze
de tipar a) identificarea literelor; litere)
b) alcatuirea de silabe; Transcriere de litere,
silabe
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Colorat (sa coloreze litere)
Sa desparta in silabe si sa
scrie numarul silabei sub
imaginea ce reprezinta
cuvantul
Dictare de litere, silabe
Sa sublinieze litere, silabe,
cuvinte scurte, grupuri de
litere

MATEMATICA

COMPETENTE GENERALE

l. Explorarea elementelor lumii inconjuratoare prin actiuni de tip matematic

Il. Formarea si dezvoltarea mecanismelor de operare actionala si de rezolvare a problemelor

simple
I. Explorarea elementelor prin actiuni de tip matematic
Obiective de Activitati de invatare. Metode si mijloace. Probe de evaluare
referinta
I.1. Sa - exercitii-joc de observare si manipulare a obiectelor, elementelor din
manipuleze mediul ambiant in maniera obiectuala, actionala
obiectele si sa le - exercitii de comparare globala si de grupare a obiectelor/elementelor
ordoneze dupa concrete dupa criterii simple, considerate separat (marime, culoare,
anumite criterii forma);
- exercitii de sortare si selectare a obiectelor dupa criteriul ,este la fel”, ,nu
este la fel”, ,mai multe”, ,mai putine”.
- jocuri de numarare a obiectelor/elementelor din gruparile date;
- exercitii de reprezentare a grupurilor de obiecte sau desene prin numere
potrivite in concentrul 0-10;
I.2. Sa scrie, sa - exercitii de reprezentare prin obiecte sau desen a numerelor
citeasca, sa - exercitii de selectare dintr-o grupare a unui numar de obiecte dat;
compare si sa - exercitii de scriere si citire a cifrelor/numerelor naturale in concentrul 0-
ordoneze 10;
numerele - exercitii de numarare crescator, cu sprijin in obiecte si desene (0-10);
naturale de la O la
10

Il. Formarea si dezvoltarea mecanismelor de operare actionala si de rezolvare a
problemelor simple

Obiective de referinta Activitati de invatare
Metode si mijloace
Probe de evaluare

[I.1. Sa recunoasca forme - jocuri-exercitiu de identificare a formelor obiectelor din mediul
plane (cerc, patrat, ambiant;

triunghi), sa sorteze si sa | - exercitii-joc de asociere a formelor obiectelor din natura cu figurile
clasifice dupa forma geometrice;
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obiecte date

- exercitii-joc de sortare si clasificare a formelor geometrice;

- exercitii de reproducere prin desen (cu ajutorul sablonului), de

hasurare, colorare a figurilor geometrice;
- exercitii de decupare, de imbinare a figurilor geometrice in
construirea unor structuri familiare (,Omul”, ,Casa”, ,Trenul”).

[1.2. Sa continue modele -
repetitive reprezentate
prin obiecte, desene sau
numere mai mici decéat 10

exercitii de continuare a unor modele repetitive reprezentate
prin obiecte, desene sau numere;

Bibliografie

Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului. Aria curriculara Matematica si Stiinte ale Naturii.
Programa scolara. Clasele | - a X-a. DEFICIENTE MINTALE SEVERE, PROFUNDE $I/

SAU ASOCIATE. Aprobat

Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului. Aria curriculara Limba si comunicare. Programa
scolara. Clasele | - a X-a. DEFICIENTE MINTALE SEVERE, PROFUNDE $I/ SAU

Tntocmit,

prin ordin al ministrului nr.5235 / 01.09.2008

ASOCIATE. Aprobat prin ordin al ministrului nr.5235 /01.09.2008

Sa exersam!

Ganditi-va la un elev cu CES din clasa dumneavoastra. Pornind de la exemplele parcurse si de la

sugestiile profesorului de sprijin, elaborati adaptarea curriculara pentru o unitate de invatare la

materia dumneavoastra de specialitate!

ADAPTARE CURRICULARA

Numele si prenumele profesorului itinerant si de sprijin: Lupu Nicoleta
Numele si prenumele cadrului didactic de la clasa:

Scoala:

Numele si prenumele elevului:
Clasa:

DISCIPLINA:

PERIOADA DE IMPLEMENTARE:

1. COMPETENTE GENERALE:
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Metode si Metode si .
g e a y . Observatii
Competente specifice Activitati de invatare mijloace de instrumente .
’ . Recomandari prof. sprijin
realizare de evaluare
Proba scrisa - se va lucra pe unitati mici de
Jocul didactic cu itemi tip invatare;

grila -se vor preda doar notiuni de

Prezentarea
Lucrul in
echipa

Lucrul
individual

Explicatia
Demonstratia
Exercitiul

Exemplificare

Proba scrisa
cu itemi de
completare a
raspunsului

Evaluare orala
Evaluare in
grup (portofoliu
de grup)

Portofoliu
elevului

Proba practica
Proba scrisa

cu exercitii de
identificare

baza, cat mai simple, dar
necesare;
-revenire repetata la temele
predate
-sarcinile de lucru vor fi ugoare,
clare, placute;

-elevul se va urmari si indruma
permanent;

-dupa fiecare sarcina efectuata
corect va fi laudat, apreciat;
-sa nu fie izolat de restul clasei
(asezarea lui in apropierea unui
coleg mai bun la invatatura,
-acordarea unor responsabilitafi
usoare, dar permanente, in cadrul
colectivului);

-se va folosi un limbaj uzual,
verificand permanent daca elevul
a inteles;

-se va utiliza material concret, cu
exemple
-se vor lega noile cunostinte de
experienta de viata a copilului;
- evaluare raportata la individ, la
posibilitatile lui
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Competente specifice

Activitati de invatare

Metode si
mijloace de
realizare

Metode si
instrumente
de evaluare

Observatii
Recomandari prof. sprijin

- li se acorda mai mult timp pentru
a termina evaluarea
- li se prezinta din timp
continuturile din care vor fi evaluat;
- se evita evaluarea cu intrebari
deschise, de redactare a
raspunsului in intregime
- se evita evaluarea prin
reproducerea exacta a
continuturilor
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Activitati inter si pluridisciplinare
Ne jucam cu litere si cifre! (Gheorghe, 2014)

Activitatile ,Ne jucam cu litere si cifre!” se adreseaza elevilor din clasele primare. Activitatile
se pot desfasura pe parcursul unui an scolar si au ca scop imbunatatirea rezultatelor academice,
prin joc. Activitatile se vor desfasura pe parcursul unui an scolar dupa cum urmeaza: in luna
decembrie (Ziua nationald a Romaéniei, Sarbatorile de iarnd), in luna martie (Martisorul, Ziua
Mamei), in luna aprilie (Sarbatorile Pascale).

Aceste activitati propun o modalitate ludica de invatare a alfabetului si a cifrelor. Activitatile
propuse pot fi realizate, atat cu elevii din clasa I, consolidand intr-un mod atractiv cunostintele
dobandite Th maniera intradisciplinara, cat si cu elevii mai mari (clasele a ll-a, a lll-a) care deja au
invatat literele si cifrele, dar le pot recapitula. in plus, activitatile propuse permit o abordare
pluridisciplinara si interdisciplinara, favorizadnd atingerea mai multor obiective. Prin activitatile
desfasurate elevii nu vor invata doar literele si cifrele, ci vor afla informatii despre traditiile si
obiceiurile culturale, dezvoltandu-se n acelasi timp o atitudine favorabila fatd de invatare. Un
avantaj major al acestor activitati este faptul ca pot fi utilizate cu succes si in cazul elevilor cu
dificultati de invatare, integrati in clasele din invatamantul de masa.

Activitatea nr.1
Titlul activitatii: ,LA MULTI ANI, ROMANIA!”
Data/perioada de desfasurare: luna decembrie
Locul desfasurarii: in clasa
Participanti: elevii, invatatorul
Obiective:
- conturarea literelor si cifrelor
- recunoasterea literelor si cifrelor
- introducerea literelor in silabe si cuvinte
- dezvoltarea miscarilor de finete ale mainii
- formarea conduitelor perceptiv motrice (identificarea culorilor, perceperea formelor, a marimilor)
- crearea unei atitudini pozitive fata de litere si cifre
- dobandirea unor informatii despre sarbatoare
- implicarea activa a elevului
Materiale necesare: foarfeca, culori, carioci, lipici, planse cu litere si cifre, planse cu stegulete.
Invatatorul va povesti elevilor despre Ziua Nationala a Romaniei. De ziua Romaniei, elevul
va fi rugat sa faca un cadou tarii. Elevul va decupa un steag, pe care il va colora si il va
infrumuseta cu cifre si litere. Literele si cifrele vor fi decupate de elev si vor lipite pe steag. Se va
realiza conturul acestora, se vor colora, se vor identifica. Cu elevii mai mari pot fi formate cuvinte si
lipite pe steag (Romania, 1 Decembrie etc.). In locul steagului se poate folosi si harta Romaniei.
Modalitati de monitorizare si evaluare
- observarea comportamentului elevilor
- intrebari la sfarsitul activitatii: ,Ce am facut astazi?”, ,A cui a fost ziua?”/ ,Cui i-am facut cadou?”,
,Ce litere si cifre am folosit?”, ,Ce cuvinte am scris?”
Activitatea nr.2
Titlul activitatii: ,VINE MOS CRACIUN....!”
Data/perioada de desfasurare: decembrie
Locul desfasurarii: in clasa
Participanti: elevii, invatatorul
Obiective: se urmaresc aceleasi obiective ca la activitatea anterioara
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Materiale necesare: foarfeca, culori, carioci, lipici, planse cu litere si cifre, cartoane colorate, planse
cu braduti, reni, globulete.
Invatatorul va povesti elevilor despre Craciun. | se va spune elevului despre nasterea lui
Isus, despre venirea lui Mos Craciun. Elevul va fi rugat sa faca pentru Mos Craciun o felicitare. Se
vor decupa fie un brad, ren, glob, la alegerea elevului si vor fi impodobite cu cifre si litere. Literele
si cifrele vor fi decupate de elevi. Elevii mai mari pot forma cuvinte- ce Tsi doresc de la Mos Craciun
si cate isi doresc (alaturi va fi lipita cifra). Se vor colora, contura, identifica cifrele si literele folosite.
Modalitati de monitorizare si evaluare
-observarea comportamentului elevilor
-intrebari la sféarsitul activitatii: ,Ce am facut astazi?”, ,A cui a fost ziua?”/ ,Cui i-am facut cadou?”,
,Ce litere si cifre am folosit?”, ,Ce cuvinte am scris?”
Activitatea nr.3
Titlul activitatii: ,A VENIT PRIMAVARA!”
Data/perioada de desfasurare: martie
Locul desfasurarii: in clasa
Participanti: elevii, invatatorul
Obiective: se urmaresc aceleasi obiective
Materiale necesare: foarfeca, culori, carioci, lipici, planse cu litere si cifre, cartonase, snur alb-rosu.
Invatatorul va povesti elevilor despre traditia martisorului si va ruga elevul sa confectioneze
martisoare pentru mame, bunici, colege, invatatoare. Se vor decupa diferite forme (patrat, oval,
dreptunghi). Elevul poate contura aceste forme pe un carton si apoi sa le decupeze, in diferite
marimi. Apoi vor decorate cu litere si cifre. Elevul va decupa literele si cifrele si le va lipi,
identificandu-le. Cu elevii mai mari se pot forma cuvinte. Se vor atasa martisoarelor snur alb-rosu.
Modalitati de monitorizare si evaluare
- observarea comportamentului elevilor
- intrebari la sfarsitul activitatii: ,Ce am facut astazi?”, ,A cui a fost ziua?”, ,Ce litere si cifre am
folosit?”, ,Ce cuvinte am scris?”, ,Ce forme geometrice am folosit?".
Activitatea nr.4
Titlul activitatii: ,LA MULTI ANI, MAMA!”
Data/perioada de desfasurare: martie
Locul desfasurarii: in clasa
Participanti: elevii, invatatorul
Obiective: se urmaresc aceleasi obiective
Materiale necesare: foarfeca, culori, carioci, lipici, planse cu litere si cifre, cartonase colorate.
invét,étorul va vorbi elevilor despre Ziua Mamei si ii va propune sa-i faca cadou o felicitare.
Felicitarea va fi decupa si decorata cu litere, cuvinte si cifre. Se vor decupa, contura, colora si
identifica literele si cifrele folosite.
Modalitati de monitorizare si evaluare
- observarea comportamentului elevilor
- intrebari la sfarsitul activitatii: ,Ce am facut astazi?”, ,A cui a fost ziua?”, ,Cui i-am facut cadou?”,
,Ce litere si cifre am folosit?”, ,Ce cuvinte am scris?”
Activitatea nr.5
Titlul activitatii: "VINE IEPURASUL!”
Data/perioada de desfasurare: aprilie
Locul desfasurarii:_in clasa
Participanti: elevii, invatatorul
Obiective: se urmaresc aceleasi obiective ca la activitatile anterioare
Materiale necesare: foarfeca, culori, carioci, lipici, planse cu litere si cifre, planse cu iepurasi, oua,
miei, pui etc.
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invététorul va povesti elevilor despre sarbatorile pascale. Li se vor spune despre vopsitul si
decoratul oualor, mersul la Biserica, venirea lepurasului. Elevul va fi rugat sa faca o felicitare
pentru lepuras. Se vor decupa diverse forme, oua, iepuras, pui si vor fi lipite pe felicitare. Acestea
vor fi colorate si decorate cu litere si cifre. Literele si cifrele vor fi decupate, conturate si identificate.
Se pot forma cuvinte — ce isi doresc de la lepuras si cate — cifra si vor fi lipite in interiorul felicitarii.
Modalitati de monitorizare si evaluare
- observarea comportamentului elevilor
- intrebari la sféarsitul activitatii: ,Ce am facut astazi?”, ,Cui i-am facut cadou?”, ,Ce facem de
Pasti?”, ,Ce litere si cifre am folosit?”, ,Ce cuvinte am scris?”
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INSTRUMENTE METODOLOGICE
pentru identificarea elevilor cu risc de a fi diagnosticati cu tulburari specifice de invatare®

Elevul/a:
Scoala:

Clasa:

Data nasterii:

Data completarii:

Perioada de observare la clasa:

NOTA:

Pentru completarea acestui chestionar este necesara o perioada de observare la clasa a elevului
de 6 luni consecutive pe parcursul aceluiasi an scolar.

Bifati cu ,X” itemii observati/constatati la fiecare dintre urmatoarele criterii. [Pentru raspunsurile
pozitive (,DA”), marcati prin incercuire gradul estimat de severitate a comportamentului observat:
usor/moderat/sever.]:

Criteriul |
Elevul nu atinge performanta scolara medie asteptata conform varstei si dezvoltarii sale
intelectuale, manifestand deficiente in achizitile scolare ih una sau mai multe dintre urmatoarele
arii:

Arii de performanta scolara:

I.1. Exprimare verbala (orala)

Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): are un vocabular
sarac, dificultati narative si/sau de conversatie sociala, face frecvent
greseli de articulare, pronuntie, acord gramatical, sintaxa a frazei,
utilizare a cuvintelor cu sensul cel mai potrivit in exprimarea verbala
orala etc.

.2. Intelegere (comprehensiune) verbala orala
Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): nu este interesat

de activitatile de ascultare (de exemplu: povesti, texte literare, DA
cantece), are dificultati de a urma instructiunile verbale orale, de a NU
distinge intre sunete sau cuvinte similare, de a-si lua notite dupa Usor/moderat/sever
instructiuni prezentate verbal, retine si reda cu dificultate informatiile
prezentate verbal etc.
[.3. Citit
a) Fluenta:
Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): citeste cu
greutate, rar (pe litere, grupuri mici de litere sau silabe), fara
intonatie si fara a respecta semnele de punctuatie, ezita sau
greseste frecvent in special la cuvintele noi sau cele polisilabice, a
celor cu structuri consonantice sau vocalice, face greseli de
despartire a cuvintelor in silabe, oboseste foarte repede citind si
evita aceasta activitate, pierde randul cand citeste etc.
b) Corectitudine: DA NU

DA
NU
Usor/moderat/sever

DA
NU
Usor/moderat/sever

3 Ministerul Educatiei Nationale — MEN. Metodologia pentru asigurarea suportului necesar elevilor cu
tulburari de invatare din 20.01.2017. n vigoare de la 10.02.2017
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Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): nu identifica
corect sunetele in cuvant sau cuvintele in propozitii, omite sau
adauga litere, silabe, cuvinte, inlocuieste litere cu altele
asemanatoare (vizual sau fonetic), inlocuieste cuvintele citite partial
cu alte cuvinte asemanatoare, inventeaza cuvinte, inverseaza litere
sau silabe etc.
¢) Comprehensiune:

Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): citeste fara
intonatie, are dificultati in a povesti ceea ce a citit, in a face predicii
pe baza textului citit partial, nu intelege ceea ce citeste si nu poate
raspunde la intrebari pe baza textului citit etc.

l. 4. Scris
a) Rapiditate
Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): scrie foarte lent,
ramane in urma la dictari, oboseste foarte repede in activitatile care
implica scrisul, manifesta aversiune fata de scris si evita aceasta
activitate etc.

b) Corectitudine
Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): face frecvent
greseli de ortografie si punctuatie, uita sau inverseaza forma literelor
sau cifrelor (scrie in oglinda), omite sau adauga litere, silabe,
cuvinte, confunda literele asemanatoare vizual, face greseli in
redactarea cuvintelor de legatura (adesea lipsesc sau sunt contopite
cu celelalte cuvinte mai lungi), face frecvent greseli de scriere dupa
dictare sau la copierea unui text (de pe tabla sau carte), face erori
sintactice sau de organizare grafica a paragrafelor etc.

c) Aspect caligrafic
Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): scrie greu lizibil,
disproportionat, dezorganizat, nu respecta randurile, directia de scris
si alineatul, nu asaza corect cifrele unele sub altele etc.

I.5. Calcul si rationament matematic:

Exemple de dificultati (fara a se limita la acestea): prezinta dificultati
in invatarea, intelegerea si utilizarea corecta a conceptelor si
simbolurilor matematice, nu poate efectua sau efectueaza cu
dificultate mental operatii de secventiere (de exemplu: numarat din 2
in 2 etc.), operatii matematice simple sau cu trecere peste ordin,
invata cu dificultate tabla inmuliirii si impartirii, nu intelege cerintele
problemelor de matematica, rezolva cu dificultate rationamente
matematice simple sau complexe, are dificultati in a interpreta
grafice, tabele, scheme sau harti etc.

Criteriul 1l

Usor/moderat/sever

DA

Usor/moderat/sever

DA

Usor/moderat/sever

DA

Usor/moderat/sever

DA

Usor/moderat/sever

DA

Usor/moderat/sever

NU

NU

NU

NU

NU

Elevul nu face progrese suficiente pentru a atinge nivelul mediu asteptat al achizitiilor scolare in
una sau mai multe dintre ariile identificate la punctul precedent in ciuda unui efort sustinut de
instruire adecvata pe o perioada de timp de 6 luni consecutive.

Astfel, dupa o perioada de observare si instruire adecvata de 6 luni consecutive sunt constatate
una sau mai multe dintre urmatoarele conditii:

Elevul manifesta o discrepanta semnificativa intre:

I1.1. dezvoltarea intelectuala si reusita scolara/rezultatele scolare DA NU
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I1.2. sarcinile/activitatile orale si sarcinile/activitatile scrise
[1.3. performantele obtinute la diferite discipline scolare

I1.4. capacitatea de in{elegere si capacitatea de memorare

1.5. efortul depus si rezultatul obtinut
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DA
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DA
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DA
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NU

NU

NU

NU



Fisa de evaluarea a comportamentului in timpul activitatii (dupa Lista de control
pentru depistarea tulburarilor de comportament, Vrasmas si Oprea, 2003, pp. 119-120)

Copilul 3 2 1
Intotdeauna  Uneori Niciodata

1. Se agita, nu poate sta linistit

2. Manipuleaza (initiaza conversatii pentru a
scapa de sarcind)

3. Nu manifesta interes fata de activitate

4. Refuza sa realizeze o sarcina necunoscuta,
noua

5. Se antreneaza greu intr-o activitate

6. Este nervos.

7. isi schimba dispozitia (trece de la o stare la
alta)

8. Este timid, vorbeste incet, putin

9. Este neatent, nu se poate concentra in
timpul activitatii (este distras)

10. i este frica s& ofere un raspuns

11. Nu reactioneaza la recompense (laude,
fete zambitoare etc.)

12.Este neascultator, nepoliticos

13. Este plictisit, dezinteresat

14.Refuza sa colaboreze

15.Refuza sa lucreze in echipa

16.Este usor de influentat, imita pe allii

17.Nu accepta critica, sa fie corectat

18. Este dezordonat, dezorganizat

19.Este pasiv, nu are initiativa

20. Este negativist (iIncepe activitatea cu ,nu
stiu/nu pot/nu am Tnvatat”)

21.Nu tine seama de instructiuni (rezolva cum
vrea)

22.Nu termina ce a inceput, renunta usor

23.1si schimba des activitatea, se plictiseste
repede

Un rezultat ridicat se asociaza cu o tulburare de atentie si comportament dificil.
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Sa exersam!

Ganditi-va la un elev cu CES din clasa dvs. Completati fisele de evaluare propuse. Pornind de
observatiile consemnate in fisele de evaluare, completati caracterizarea pishopedagogica a
elevului.

CARACTERIZARE PSIHOPEDAGOGICA

Unitatea scolara ...........cccevvvvviieiiieiieeeieeeeeeeeeeee

Data nasterii............ueeeeeiiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiees

Dificultati de TNVALAre ...........ooooiiiiirie e
Corigente ....coooeeeeeii .

Repetentii .....ooovvveviiiiii

Afectiuni medicale ...

Alte difiCUltati .......ooveeeiiii e

EVOLUTIA iN SCOALA
Cum s-a integrat in colectivul clasei si al scolii

Dezvoltarea psihologica (cum a evoluat; se vor face referiri doar la atentie, memorie, gandire,
limbaj si eventualele deficiente fizice si senzoriale)




Nivelul de dezvoltare intelectuala si asimilarea cunostintelor (evolutia intelectuala pe baza
acumularii cunostintelor si a socializarii; la ce materii a obtinut rezultate mai bune si mai slabe)

Interesul scolar (se vor trece mediile generale si la purtare pentru fiecare an scolar parcurs in
scoala si se vor comenta evolutia, involutia si stagnarea)

Recomandari ale educatorului/invatatorului/dirigintelui in directia orientarii scolare si
profesionale a elevului (in urma cunoasterii aptitudinilor elevului si a capacitatii lui de invatare)

Semnatura,

Data completarii
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Povestea terapeutica- activitate extrascolara cu rol in dezvoltarea afectiv-emotionala a
scolarilor (Lupu, 2017)

Articolul de fatd oferd un exemplu de activitate extraccuriculara, ,Clubul povestilor”.
Aceasta activitate poate avea loc in cadrul scolii, dupa orele de curs, sub indrumarea atenta a
cadrelor didactice. Activitatile constau in lecturarea unor povesti terapeutice care au drept scop
dezvoltarea emotionala a scolarilor.

Inainte de a oferi un exemplu de poveste terapeutici care poate fi aplicatd cu succes
scolarilor cu o stima de sine scazuta, consideram utilda o scurta descriere a acestei tehnici
terapeutice. Astfel, povestea terapeutica relateaza o experienta de viata si presupune gasirea unei
solutii. Personajele unei astfel de povesti sunt fie fiinte umane, fie animale, plante, obiecte care
prind viata. Povestea terapeutica are ca scop activarea unor resurse pentru a invinge anumite
temeri. O poveste terapeutica se adreseaza tuturor categoriilor de varsta, insa aceasta trebuie
adaptata particularitatilor fiecarui grup tinta (Pasca, 2016).

Prin povestile terapeutice, in special povestile rationale care au la baza modelul
cognitiv-comportamental, se identificd si se modifica credintele irationale, eronate ale copiilor
despre diverse situatii de viata. De exemplu, in povestea Séndel, pestisorul cel plat, Sandel este
un scolar care in urma esecurilor academice repetate ajunge sa aiba o stima de sine scazuta si
credinta irationala ,Nu sunt bun de nimic”. Prin intermediul povesti, Sandel si toti copiii aflati in
situatia lui, Tnvata sa se accepte, cu defecte si calitati.

Bonchis si colab. ofera cateva repere pentru a pune in practica aceasta activitate
terapeutica, oferind raspunsuri la urmatoarele intrebari: Pentru cine? Povestea terapeutica este
pentru copil si abordeaza probleme ce pot aparea in cursul dezvoltarii copilului. Prin cine? O
poveste terapeutica poate fi cititd de catre cadre didactice, parinti, bunici, orice persoana implicata
in educatia copilului. Cum? Este foarte important ca inainte, cititorul povestii sa se familiarizeze cu
povestea, sa identifice problema copilului sau a grupului si sa aleaga povestea potrivita. Intonatia,
non-verbalul, para-verbalul, suportul intuitiv, concret (papusi, marionete), pregatirea copilului
pentru poveste prin formule specifice, toate joaca un rol important in relatarea povestii. Povestea
nu trebuie sa fie cititd ci povestitad. Atat in timpul povestii, cat si dupa poveste se pot adresa
intrebari suplimentare care ajuta la clarificarea mesajului. De altfel, se poate schimba impreuna cu
copiii finalul povestii, titlul povestii, se pot desena sau picta personajele.

Sandel, pestisorul cel plat (varianta adaptata, Waters, 2003)

- Doamne, spuse Sandel, pestisorul cel plat, ma simt mai rau decat atunci cand am avut pojar.
Ma simt mai oribil decat atunci cand am méancat zece sandwich-uri cu meduze.

- De ce se simtea oare Sandel asa de abatut, groaznic si oribil ?

- Tocmai am aflat ca am ramas repetent in clasa a IV-a, la Scoala de pesti a doamnei Somon,
gemu el. Ce prost sunt, nu sunt in stare sa fac nimic ca lumea. Nu-s in stare de nimic si nu
sunt bun de nimic si probabil ca niciodata nu o sa fiu mai bun de atéat.

- Ce ganduri gresite avea Sandel ?

Sandel aproape ca plangea.

- Ahh, suspina el. Sunt atat de prost incat am uitat ca pestii nici nu pot sa planga. Ma simt asa
de vinovat ca am ramas repetent. Nu cred ca sunt in stare sa le spun mamei si tatalui meu ca
fiul lor este un ratat. Cred ca cel mai bine ar fi sa plec in largul oceanului si sa dispar.

- Procedeaza corect Sandel? Ce génduri gregite are?

Sandel se indreapta catre marele ocean...cel pufin asa credea el. Navigatia era una dintre

materiile la care ramasese repetent.

- Sunt asa de prost incat nici nu stiu sa plec de acasa.

Sandel inota prin niste ape tare ciudate. Deodata totul se intuneca.

- Hei cine a stins lumina?

- Ah, cina in sfarsit, spuse rechinul, lingandu-se pe buze.
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Chiar nu vreau sa sfarsesc in falcile unui rechin. Trebuie sa gasesc rapid o cale de scapare.

Intre timp rechinul incepu s& il inmoaie pe S&ndel in borcanul de mustar.

Hei uita-te acolo, uite cum trece o clasa intreaga de sardele!

Rechinul fu distras de strigatul lui S&ndel, iar Sandel reusi sa scape. Inota asa de repede incat nici
nu vedea incotro se indrepta. Buffl Deodata se izbi de un urias zid gri.

Pot sa te ajut cu ceva ? spuse o voce blanda.

Vai de mine! Cine sunteti? Nu am mai vazut niciodata un peste asa de mare!

Numele meu este Balena Cocosata. Dar ce faci tu aici? Esti destul de departe de casa?

Mi-e si rusine sa va spun. Am inotat departe de casa pentru ca am ramas repetent. Nu sunt
bun de nimic si sunt o rusine pentru parintii mei, aga ca am decis sa plec. Sunt o catastrofa si
era cat pe ce sa fiu mancat si de un rechin. Asa ca vedeti, nu sunt in stare sa fac nimic ca
lumea!

Stai o clipa! Spui ca era cat pe ce sa fii mancat...

Dal Am reusit sa il pacalesc si am inotat repede de acolo.

Pai atunci tot ai reusit sa faci ceva bine, spuse balena.

Nu m-am gandit la asta, dar cred ca asa e.

Nu cred ca esti prost. Ai ales sa te invinovatesti pentru greselile tale in loc sa accepti ca toti
facem lucruri rele si lucruri bune. Este imposibil sa fii in intregime bun sau in intregime rau.
Asa este, dar...

Primul pas este sa te accepti pe tine, cu bune si cu rele. Al doilea pas este sa iti asumi
responsabilitatea greselilor tale. Al treilea pas este sa iti corectezi greselile, iar ultimul pas este
sa nu mai repeti acelasi greseli in viitor.

Stati sa vad daca am inteles! in primul rand ma accept pe mine si nu mai spun c& sunt prost. in
al doilea rand accept ca sunt responsabil de faptul cd am ramas repetent. In al treilea rand voi
invata ca sa trec clasa si in al patrulea rdnd voi continua sa invat sa nu raman repetent din
nou.

Exact! Vezi... poti sa gandesti bine atunci cand esti atent. Nu crezi ca e timpul sa te intorci
acasa ?

Cred ca da. Multumesc pentru ajutor! Mi-ar fi de mare folos daca mi-ati aratat directia cea
buna.

Satul Pestilor plati este in partea aceea. Iti doresc o célatorie buna pana acasa.

Acum imi dau seama ca nu sunt atat de prost si de nepriceput. Sunt bucuros ca mi-am dat
seama ca nu exista pesti buni sau pesti rai, ci pur si simplu pesti. lar eu sunt mandru sa fiu
unul dintre ei.

Cum I|-a ajutat Balena Cocosata pe Sandel?

Ce a invéatat Sandel acum?

Ce ganduri are acum Sandel?
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Rezumat

Delimitérile  conceptuale privind invatarea, dificultatea de invatare, relatia
invatare-dezvoltare-compensare si cunoasterea specificului de invatare la elevii cu nevoi speciale
este un pas important in procesul de integrare educationala a acestuia.

La copiii cu CES raportul dintre formele invatarii este diferit, recomandandu-se sa se puna
accentul pe Tnvatarea afectiva si practica, cea cognitiva fiind afectata (Verza, 1995).

Din parcurgerea atenta a teoriilor invatarii, se pot identifica urmatoarele nevoi ale elevului,
atét ale elevului tipic, cat si ale elevului cu nevoi speciale: a) nevoia de intarire pozitiva si feedback
permanent, b) prezenta unor modele pozitive de urmat, 3) expunerea la situatii diverse de invatare
care sa declanseze un dezechilibru cognitiv si aparitia motivatiei de cunoastere pentru a restaura
echilibrul, 4) valorificarea potentialului fiecarui copil, 5) prezentarea informatiei prin mai multe
modalitdti senzoriale, 6) dezvoltarea limbajului, 7) dezvoltarea structurilor perceptiv-motrice, 8)
dezvoltarea proceselor gandirii (sinteza, ierarhizare, analiza, ordonare, categorizare), 9) atitudine
pozitiva.

Panturu (2002) prezinta aplicatii practice ale teoriilor invatarii, printre care: 1) divizarea
continuturilor in unitati mici, 2) predarea in pasi mici, 3) cresterea progresiva a sarcinilor, 4)
participarea activa a elevului, 5) recompensarea imediata a raspunsului, 6) parcurgerea sarcinii in
ritm propriu, 7) feedback permanent, 8) modelare comportamentala prin intariri pozitive si negative,
9) determinarea stadiului actual de dezvoltare al fiecarui copil, 10) adaptarea continuturilor invatarii
in functie de varsta intelectuald, nu cea cronologica, 11) facilitarea invatarii de catre un adult,
12) invatarea in perechi, 13) satisfacerea modalitatilor de cunoastere (activa, iconica, simbolica)
ale fiecarui copil, 14) invatare prin descoperire, prin manipularea obiectelor, 15) dezvoltarea
curriculum-ului in spirala.

Ghergut (2005) subliniaza ca existd mai multe tipuri de curriculum aplicate in scolile
incluzive: 1) curriculum neadaptat, aplicat si elevilor cu CES cu interventii acolo unde se
intdmpina dificultati, 2) curriculum partial adaptat la acele materii unde elevul intdmpina
dificultati,3) un curriculum adaptat care vizeaza toate disciplinele, 4) un curriculum special.

In functie de gravitatea deficientei se alege unul dintre modurile de adaptare de mai jos:
1) prin volum - reduceti numarul elementelor pe care un elev trebuie sa le invete; 2) prin metode
de predare; 3) prin participare - masura in care elevul este implicat in rezolvarea sarcinii; 4) prin
timp - timpul alocat rezolvarii unei sarcini; 5) prin nivel de sprijin - mai mult sprijin individual;
6) dificultate - puteti adapta nivelul continuturilor, tipul problemei, regulile de rezolvare a sarcinii;
7) rezultat - puteti adapta modul in care elevul rdspunde cerintelor; 8) obiective - simplificarea
obiectivelor (Chick, 2007, Ghidul Profesorului citat in Lupu, 2020).

Printre sugestiile si recomandarile generale privind evaluarea copiilor cu CES se
regasesc: 1) limitati marimea testului, a temei, 2) asigurati-va ca cerinta a fost inteleasa, 3) oferiti
indrumare in realizarea temelor, 4) permiteti elevului sa mearga la profesor dupa ce a terminat
primele probleme pentru a i se confirma ca a lucrat corect, 5) corectati cu blandete, incurajati
elevul, 6) notati continutul, nu prezentarea generala a lucrarii, 7) notarea muncii ar trebui facuta in
prezenta elevului, facandu-se observatii, 8) atunci cand corectati, incercati sa folositi doua culori,
una pentru continut si una pentru ortografie, 9) subliniati progresul, 10) evaluare in echipa,
portofoliul, proiecte, 11) anuntarea din timp a evaluarii, 12) exemple de teste pe care sa le rezolve
dinainte, 13) evaluarea copiilor cu CES se face prin raportare la individ, masurandu-se progresul,
evolutia copilului, 14) evaluarea nu se face prin raportare la criterii sau standarde fara a tine cont
de posibilitatile elevului de invatare, 15) evaluarea prin raportare la standarde se face atunci cand
se stabileste un diagnostic (Chick, 2007 citat in Lupu, 2020).

Serviciile educationale pentru copil vor fi furnizate de catre cadrele didactice care predau la
clasa, conform adaptarilor curriculare si a planului de servicii individualizat.
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Serviciile de asistenta psihopedagogica vor fi furnizate de catre profesorul itinerant de
sprijin, conform planului de servicii individualizat (PSI) si a programului de interventie personalizat
(PIP).

Serviciile de consiliere si orientare scolara vor fi furnizate de catre consilierul scolar
conform planului de servicii individualizat si programului de consiliere si orientare scolara.

Serviciile logopedice vor fi oferite de logopedul scolar, conform PSI si programului de
terapie logopedica.

Test de evaluare

1. Prezentati sugestii de lucru cu copiii cu deficit de atentie si hiperactivitate.

Efectuati o analiza a modalitatilor de evaluare specifice unui elev cu dizabilitate mintala usoara.

3. Efectuati o analiza a modalitatilor de adaptare a curriculumului pentru elevii cu dizabilitati
senzoriale.

4. Efectuati o analiza a metodelor de predare, respectiv evaluare pentru elevii cu tulburari
specifice de invatare.

5. Care este componenta unei echipe multidisciplinare si care sunt atributiile fiecarui membru din

echipa?

Cine poate deveni facilitator si care sunt atributiile lui?

Care este rolul profesorului de sprijin?

Ce este Planul de Servicii Individualizat (PSI)?

. Cine completeaza PSI-ul?

10. Ce este PIP — Program de Interventie Personalizat?

11. Cine completeaza PIP-ul?

N

© 0N

Autoevaluarea
1. Ce mi-am propus sa invat?
2. Cum am invatat, prin ce metode, strategii?
3. Cum pot utiliza in viitor ceea ce am invatat, azi?
4. Ce dificultati am intampinat?
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Unitatea de invatare nr. 3. Servicii personalizate care pot facilita incluziunea elevilor cu CES

Obiective specifice
Dupa parcurgerea acestei unitati tematice, cursantii vor fi capabili:

sa analizeze specificul activitatii diverselor institutii implicate in procesul de integrare a
elevilor cu cerinte educative speciale in invatamantul de mass;

sa proiecteze demersuri didactice si educationale in care sa valorifice colaborarea cu
partenerii educationali si cu comunitatea locala;

sa organizeze mediul de nvatare in colaborare cu partenerii educationali Si cu comunitatea
de parinti;

sa analizeze diverse modalitati de interventie in consilierea familiei in probleme specifice
incluziunii elevilor cu CES;

sa utilizeze tehnici diverse de comunicare cu familia si diverse institutii din comunitatea
locala aflate in legatura cu scoala.

Competente specifice

integrarea, Tn procesul instructiv-educativ, a strategiilor incluzive care permit valorificarea
relatiei scoala-familie-comunitate in procesul de dezvoltare si integrare a elevilor cu cerinte
educative speciale;

comunicarea eficienta cu partenerii educationali si cu comunitatea;

gestionarea, intr-o abordare integrata, a serviciilor oferite de diferite institutii, in vederea
personalizarii activitatilor educationale in acord cu caracteristicile psiho-educationale ale
elevilor cu CES;

dezvoltarea, alaturi de partenerii educationali, de proiecte educationale utile axei elev-
scoala-comunitate;

aplicarea de strategii adecvate de consiliere a familiei, in probleme specifice activitatii
scolare a elevilor.

Structura tematica
3.1. Parteneriatul cu familia copilului cu CES
3.2. Parteneriatul cu CSEI
3.3. Parteneriatul cu CJRAE
3.4. Parteneriatul cu DGASPC
3.5. Parteneriatul cu ONG-uri/organizatii caritabile
3.6. Parteneriatul cu diverse institutii care pot contribui la integrarea sociala si profesionala a
absolventilor cu CES
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3.1. Parteneriatul cu familia copilului cu CES

Conform Anexei Nr. 16 a Metodologiei privind evaluarea, asistenta psihoeducationala,
orientarea scolara si orientarea profesionala a copiilor, a elevilor si a tinerilor cu cerinte
educationale speciale, parintele/tutorele legal instituit/reprezentantul legal al elevului se obliga:

a) sa-si asume responsabilitatea promovarii, in educatia elevului/copilului a principiilor,
valorilor si normelor de conduita, sustinute de scoala;

b) sa isi asume, impreund cu elevul, responsabilitatea pentru orice faptd a elevului,
desfasurata in afara scolii, dar care ar putea prejudicia prestigiul acesteia;

c) sa respecte prevederile Regulamentului de Organizare si Functionare a Unitatilor de
invatamant Preuniversitar si ale regulamentului intern al scolii;

d) sa asigure frecventa zilnica si tinuta decentad a elevului la activitatile desfasurate in
cadrul scolii si sa informeze scoala de indata ce se impune absenta acestuia de la program;

e) sa informeze scoala cu privire la orice aspect care poate contribui la imbunatatirea
situatiei scolare a copilului;

f) sa dea curs solicitarii conducerii scolii, ori de cate ori este necesar, de a se lua masuri cu
privire la conduita sau situatia scolara a elevului;

g) sa se prezinte la scoala, cel putin o data pe luna, pentru a discuta cu personalul didactic
despre modul de implicare in activitatea, progresul si comportamentul propriului copil;

h) sa ii asigure copilului, in limita posibilitatilor, materialele necesare bunei desfasurari a
activitatilor scolare;

i) sa trateze cu respect si consideratie institutia scolara si pe reprezentantii acesteia.
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Aplicatie

Realizati o harta conceptuala manunchi cu principalele responsabilitati ale parintilor.

Responsabilitatile
parintilor
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Conform Anexei Nr. 16 a Metodologiei privind evaluarea, asistenta psihoeducationala,

orientarea gcolara si orientarea profesionald a copiilor, a elevilor si a tinerilor cu cerinte
educationale speciale, scoala se obliga:

a)

b)
c)

d)

f)
9)

h)

0)

p)

sa elibereze insotitorului personal al elevului cu CES legitimatie de acces in unitatea de
invatamant, in baza dosarului depus la secretariatul scolii care va contine: cererea parintelui,
conventia incheiata intre parinte si insotitorul personal al elevului cu CES, copii dupa cartile de
identitate ale parintelui si insofitorului, copie dupa actul de studiu al insotitorului (studii medii),
evaluarea psihologica al insotitorului, adeverinta de la medicul de familie/medicina muncii;

sa asigure insotitorului personal conditile necesare desfasurarii activitati de sprijin si
supraveghere;

sa informeze parintele, in timp util, despre toate schimbarile care se produc in orarul scolii, in
organizarea resurse umane implicate, precum si despre absentele elevului;

sa informeze CJRAE Brasov despre incheierea acordului de parteneriat, precum si despre
modificarile aduse acestui acord sau despre rezilierea lui;

sa asigure functionarea eficienta a echipei pedagogice implicate in educatia elevului;

sa asigure securitatea si siguranta elevilor pe perioada prezentei acestora in spatiul in care se
deruleaza programul educativ;

sa dea dovada de respect si consideratie in relatiile cu elevii si parintii acestora/reprezentantii
lor legali, intr-un raport de egalitate;

sa nu desfasoare actiuni de natura sa afecteze imaginea publica a elevului, viata intima,
privata si familiala a elevului;

sa trateze cu profesionalism si responsabilitate orice situatie speciald legata de educatia
elevului/copilului;

sa stabileasca, de comun acord cu parintii, calendarul intalnirilor periodice si sa il puna in
aplicare;

sa asigure accesul egal la educatie pentru toti copiii, cu interzicerea oricarui tip de discriminare;
sa analizeze si sa decida, prompt si responsabil, referitor la orice solicitare din partea
parintelui/insotitorului personal/elevului ;

sa asigure transparenta tuturor activitatilor derulate, organizate/aprobate de scoala;

sa ia in considerare, sa analizeze si sa raspunda oricarei sesizari din partea insotitorului
personal/elevilor sau a parintilor referitoare la rele practici in scoala;

sa aduca la cunostinta insotitorilor personali/elevilor si parintilor prevederile regulamentului
intern al scolii;

sa explice clar toate prevederile prezentului contract celorlalte parti semnatare.
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scolii
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3.2. Parteneriatul cu CSEI

Centrul scolar pentru educatie incluziva este o unitate de Tnvatdamant cu personalitate

juridica, care face parte din reteaua scolara, fiind organizatd de catre Ministerul Educatiei,
Cercetarii, Tineretului si Sportului, avand ca scop si finalitate recuperarea, compensarea,
reabilitarea gi integrarea scolara si sociald a diferitelor categorii de copii/elevi/tineri cu deficiente.

a)
b)
c)

d)
e)
f)
9)
h)

i)
)

Corpul profesoral din Centrele pentru Educatie Incluziva este alcatuit din:
profesor pentru invatamant prescolar,;
profesor psihopedagog;
profesor de educatie speciala pentru activitatile de predare in invatamantul primar pentru elevi
cu deficiente senzoriale;
profesor de educatie speciala pentru activitatile de predare in invatamantul primar si gimnazial
pentru elevi cu deficiente mintale;
profesor, cu diferite specialitati, pentru activitatile de predare in Thvatamantul gimnazial, liceal si
postliceal pentru elevi cu deficiente senzoriale;
profesor psihopedagog, profesor psiholog scolar, profesor logoped, profesor de psihodiagnoza,
kinetoterapeut;
profesor-educator;
profesor de instruire practica pentru activitatile de instruire practica;
profesor itinerant si de sprijin;
profesor de educatie speciala pentru scolarizarea la domiciliu.

Centrul scolar pentru educatie incluziva asigura urmatoarele servicii specializate:

a)
b)

c)

d)
e)

f)
9)
h)
i)
a)

b)
c)

d)
e)

educatie speciala si specializata a copiilor/elevilor/tinerilor cu dizabilitati;

compensare prin terapii specifice pentru copiii/elevii cu dificultati de invatare, dificultati de
dezvoltare, dificultati de adaptare, tulburari de limbaj, tulburari de comportament, dizabilitaf;
mintale, senzoriale, fizice, neuromotorii si asociate;

evaluarea psihopedagogica a competentelor fundamentale la finalul claselor a ll-a, a IV-a, a Vl-a
sialX-g;

evaluarea, diagnosticarea, orientarea scolara si profesionala a elevilor din clasa a IX-a;
asistenta educationald si terapeutic-recuperatorie pentru copiii/elevii cu CES integrati in
unitatile de invatamant de masa;

informare si consiliere pentru parinti;

informarea si consilierea cadrelor didactice;

cercetare psihopedagogica si elaborare de studii de specialitate;

testare si consiliere psihologica.

De serviciile centrului scolar pentru educatie incluziva beneficiaza:

prescolari si scolari din Tnvatamantul special si din cel de mas3;

parinti sau apartinatori legali ai copiilor;

personalul angajat in unitatile de invatamant sau in alte institufii care actioneaza in domeniul
educatiei speciale a copiilor;

elevi/studenti care efectueaza module de practica pedagogica;

membri ai comunitatii locale (Ordin 5555 REGULAMENT-CADRU privind organizarea si
functionarea centrelor scolare pentru educatie incluziva).

Cum credeti ca va pot ajuta Centrele Scolare Incluzive in integrarea elevilor cu CES?

Existda mai multe modalitati prin care scolile speciale pot coopera cu cele de masa

(Heggarty, 1989, citat in Vrasmas si colab., 2005).
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1. La nivelul autoritatilor

Fiecare gcoald speciald cu program de zi trebuie sa stabileasca relatii formale cu o scoala
generala de acelasi nivel, cu scopul:

- facilitarii interactiunii dintre elevii si cadrele didactice din cele 2 scoli;

- asigurarii asistentei necesare scolii de masa care integreaza copii cu CES;

- dezvoltarii curriculumului si resurselor din ambele scoli.

2. La nivelul scolilor, prin initiativa unor directori sau a unor cadre didactice.

Exemple de actiuni:

Colaborarea dintre elevi:

- unii elevi din scoli speciale pot frecventa partial scoli de masa. Scopul unor asemenea initiative
este de a facilita, progresiv, trecerea elevilor din scoala speciala in cea de masa.

- elevii din scolile de masa pot vizita, in grupuri mici sau in grup largit, scolile speciale pentru a
se familiariza cu copiii cu nevoi speciale

Colaborarea dintre profesori

- cooperarea personalului de la scoala speciala cu scoala de masa, prin elaborarea unor
activitati de predare la clasele unde sunt integrati elevi cu CES.

Scoala speciala, centru de resurse (Vrasmas si colab., 2005, p. 38)
Functii ale centrelor de resurse pentru CES:

1. evaluare, expertiza a copiilor;
consiliere, consultant si suport necesar pentru profesori gi parinti;
informare, dezvoltare profesionala pentru cadrele didactice;
informare si sensibilizare pentru familii;
asigurare de material si echipamente specific;
oferire de informatii asupra serviciilor disponibile;
asigurarea de sprijin direct in invatare.

No ok owbd

Modele de bune practici

Parteneriatul la nivelul scolilor

Educatia in afara scolii - Natura in sprijinul educatiei (Lupu, 2016)

OBIECTIVUL GENERAL/SCOPUL

- Asigurarea accesului copiilor cu nevoi speciale la conditii si modele de viata scolara similare cu
cele ale celorlalti elevi.
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Activitatea 1

Titlul activitatii: ,Povestea frunzelor” — lectie de abilitati practice

Tipul activitatii: activitate practica

Responsabil: cadru didactic invatamant de masa, cadru didactic invatamant special

Grup tinta: elevi tipici, elevi cu nevoi speciale din $colile Speciale

Obiective specifice:

- sa adune frunze de diferite feluri pentru a realiza o compozitie plastica

- sa realizeze diferite compozitii dupa propria imaginatie

Locul desfasurarii: arealul Tampa, Brasov

Perioada de desfasurare: octombrie

Modalitati de evaluare:

- expunerea celor mai reusite lucrari

Descrierea activitatii: Se va realiza deplasarea in padure. Se va discuta despre cauzele care
determina caderea frunzelor copacilor in anotimpul toamna. Elevii vor colecta frunze de diferite
forme. Elevii vor elabora compozitii plastice cu frunze pe baza imaginatiei proprii. Se Thcurajeaza
lucrul in echipa.

Activitatea 2

Titlul activitatii: ,Cu ce se mandreste padurea” — lectie de cunoastere a mediului

Tipul activitatii: activitate practica

Responsabil: cadru didactic invatamant de masa, cadru didactic invatamant special

Grup tinta: elevi tipici, elevi cu nevoi speciale din $colile Speciale

Obiective specifice:

- sa observe arborii existenti in padure

- sa efectueze comparatii intre diferite specii de arbori

- sa observe elementele padurii

- sa-si exprime ceea ce simt

Locul desfasgurarii: arealul Tampa, Brasov

Perioada de desfasurare: octombrie - noiembrie

Descrierea activitatii: Se va realiza deplasarea in padure. Elevii vor fi informati asupra aspectului
scoartei anumitor specii de copaci, asupra formei frunzelor respectivilor arbori. Elevii vor fi pusi in
situatia sd compare, descoperind asemanari si deosebiri intre diferiti arbori. Vor fi pusi in situatia
de a recunoaste arbori si alte plante din padure. Elevii vor observa toate elementele din padure si
astfel se va descrie padurea in anotimpul toamna. Se va purta o conversatie in legatura cu
sentimentele si starea elevilor determinate de deplasarea in padure.

Activitate 3

Titlul activitatii: ,Culorile padurii” — lectie de educatie plastica

Tipul activitatii: activitate practica

Responsabil: cadru didactic invatamant de masa, cadru didactic invataméant special

Grup tinta: elevi tipici, elevi cu nevoi speciale din $colile Speciale

Obiective specifice:

- sa sesizeze transformarile care au loc in padure in anotimpul primavara

- sa utilizeze elemente naturale in tehnicile folosite

- sa redea in picturile lor padurea

Locul desfasurarii: arealul Tampa

Perioada de desfasurare: aprilie

Mijloace: bloc de desen, acuarele, recipient pentru apa, crengute

Modalitati de evaluare:

- expozitie cu lucrarile realizate
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Descrierea activitatii: Se va realiza deplasarea in padure. Se va discuta despre transformarile
care au loc in padure primavara, despre culorile care vor fi folosite, combinarea acestora. Se vor
demonstra diferite tehnici de a picta anumiti copaci. Elevii vor picta padurea pe baza observatiei
directe. Vor fi pusi in situatia de a recunoaste arbori si alte plante din padure.

Activitatea 4

Titlul activitatii: ,La sfat cu padurea” — lectie de comunicare

Tipul activitatii: activitate practica

Responsabil: cadru didactic invataméant de masa, cadru didactic invatamant special

Grup tinta: elevi tipici, elevi cu nevoi speciale din Scolile Speciale

Obiective specifice:

- sa creeze texte scurte despre padure, lucrand in echipe

- sa-si imagineze ce sfaturi ar putea primi de la padure

- sa participe activ la jocul de rol

Locul desfasurarii: arealul Tampa

Data/Perioada de desfasurare: mai

Mijloace: coli de hartie, instrumente de scris

Descrierea activitatii: Se va realiza deplasarea in padure. Se va discuta despre comportamentul
anumitor persoane in padure. Elevii vor fi pusi in situatia de a-si imagina ce sfaturi ar putea primi
de la padure. Elevii vor compune texte scurte, lucrand in echipe. Vor fi pusi in rolul padurii sau a
altor vietuitoare din padure si vor dialoga.

Elaborati, in echipe, schita unui proiect educational prin care scoala de masa sa colaboreze
cu scoala speciala.

SCHITA UNUI PROIECT EDUCATIV
A. DENUMIREA PROIECTULUI - TITLUL
a. Titlul (mesaj — slogan)

C. CONTEXT
- argumentarea proiectului



D. DESCRIEREA PROIECTULUI
] scop

] durata

........................................................................................................................................ ]
calendarul activitatilor (diagrama activitatilor)

] metode si tehnici de lucru, forme de organizare;

] rezultate (de preferinia masurabile si producere de materiale, ca: postere, CD, brosuri,

pliante, film)

] resurse umane (proprii, parteneriale, voluntari)

] parteneri (interni: palate, cluburi, scoli din judet/alte judete; externi: organizatii

non-guvernamentale, guvernamentale)



E. EVALUARE - CALITATE

I. Evaluare interna a proiectului (coerenta scop — obiective - activitati — metode — evaluare -
indicatori)

Il. Evaluare externa a proiectului (indicatori)

F. SUSTENABILITATEA PROIECTULUI

] posibilitatea de dezvoltare/continuare ulterioara a proiectului prin autofinantare sau prin
atragerea de noi parteneri

G. BUGETUL PROIECTULUI

] mentionarea surselor de finantare;

] precizarea costurilor detaliate pe activitati — sursa de finantare,
] mentionarea bugetului total

3.3. Parteneriatul cu CJRAE
Cum credeti ca va poate ajuta CJRAE in integrarea elevilor cu CES?

CIJRAE/CMBRAE - unitate specializata a invatamantului preuniversitar, cu personalitate
juridica, coordonata metodologic de inspectoratul scolar, care desfasoara servicii de asistenta
psihoeducationala pentru parinti, copii si cadre didactice si care coordoneaza, monitorizeaza si
evalueaza, la nivel judetean, activitatea si serviciile educationale oferite de catre centrele
logopedice interscolare si cabinetele logopedice, centrele si cabinetele de asistenta
psihopedagogica, mediatorii scolari;

Asistenta psihoeducationala a copiilor, elevilor si tinerilor cu CES

Asistenia psihoeducationald reprezinta un ansamblu de servicii specializate pentru
copiii/elevii/tinerii cu CES vizdnd, dupa caz: consiliere psihopedagogica, terapii specifice,
recuperator-compensatorii, ancheta sociala, mediere scolara.

Scopul asistentei psihoeducationale il reprezinta oferirea de sprijin pedagogic si psihologic
copiilor cu CES in vederea optimizarii procesului educational, adaptarii si integrarii sociale si
profesionale.

Personalul abilitat pentru activitadfile de asistenid psihoeducationala poate fi, dupa caz:
profesor in centre si cabinete de asistenta psihopedagogica, profesor logoped, cadru didactic
itinerant/de sprijin/domiciliu, profesor psihopedagog, profesor de psihopedagogie speciala,
kinetoterapeut, profesor educator, profesor preparator, Tnvatator-educator, educator, asistent
social, mediator scolar.

Activitatile de asistenta psihoeducationala se deruleaza in parteneriat educational, in
vederea asigurarii de sanse egale copiilor/elevilor/tinerilor cu CES.

Monitorizarea activitatilor de asistenta psihoeducationala este realizata, dupa caz, de
SEOSP din cadrul CJRAE/ CMBRAE sau de catre CIEC din cadrul scolilor speciale.

Orientarea scolara si profesionala a copiilor, elevilor si tinerilor cu CES

Orientarea scolara si profesionala este ansamblul de norme, metode si tehnici prin care se
asigura educatie si formare profesionala de calitate, in acord cu particularitatile fizice, fiziologice si
psihologice ale individului.
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Scopul orientarii scolare si profesionale vizeaza valorificarea potentialului aptitudinal, a
intereselor, aspiratiilor, cunostintelor, abilitatilor, deprinderilor si a altor particularitati
psihocomportamentale, precum si consilierea asupra modului de integrare socioprofesionala
adecvata in vederea asigurarii egalitatii de sanse.

Orientarea scolara si orientarea profesionala a copiilor/elevilor/tinerilior cu CES se
realizeaza de catre COSP, la propunerea SEOSP din cadrul CJRAE/CMBRAE.

Categoriile de copii/elevi care beneficiaza de serviciile educationale de sprijin sunt:

a) copii/elevi cu certificat de orientare scolara si profesionala eliberat de comisia de evaluare si
orientare scolara si profesionala din cadrul CJRAE/ CMBRAE;

b) copii/elevi cu dificultati de invatare, de dezvoltare sau de adaptare scolara care se gasesc la
un moment dat in situatie de esec scolar sau in risc de abandon scolar si beneficiaza de
servicii de educatie remediala/consiliere psihopedagogica din partea cadrelor didactice de la
clasa/consilierului scolar/profesorului logoped etc.

In functie de evolutia elevului, cadrele didactice care au lucrat cu acesta pot recomanda
evaluarea de catre comisia din cadrul CJRAE/CMBRAE in vederea asigurarii unui profesor
itinerant si de sprijin. (ORDIN Nr. 5555 din 7 octombrie 2011 pentru aprobarea Regulamentului
privind organizarea si functionarea centrelor judetene/al municipiului Bucuresti de resurse si
asistenta educationald)

3.4. Parteneriatul cu DGASPC

DGASPC, infiintata Tn 1997, este institutia publica aflata Th subordinea consiliilor judetene
care coordoneaza modul in care se aplica politicile si strategiile sociale in domeniul protectiei
copiilor, inclusiv cei cu dizabilitati.

Din anul 2001, in cadrul DGASPC s-a infiintat SEC, care are sarcina de a efectua
evaluarea initiala si de a verifica daca sunt intrunite criteriile medico-psihosociale de Tncadrare in
grad de handicap, aprobate prin Ordinul nr. 725/12709 din 2002.

Tn cadrul acestui serviciu sunt angajati:

- un medic pediatru,

- un medic de neuropsihiatrie infantila,
- un psiholog,

- un psihopedagog,

- un asistent social (Grasu, 2012).

Care credeti ca este rolul cadrului didactic in acest demers?

Rolul cadrului didactic in acest demers

Dosarul de evaluare initiala cuprinde:

1. un traseu educational in care profesorul diriginte sau invatatorul de la clasa recomanda, dupa
caz, scoala speciala, scoala de masa, scoala de masa cu profesor de sprijin, curriculum
adaptat sau adaptarea cerintelor sau programei scolare

2. caracterizare psihopedagogica facuta de invatator sau profesorul diriginte, in care este descris
progresul scolar al copilului, comportamentul in cadrul scolii, familiei, grupului de prieteni etc.

Evaluarea initiala este coordonata de un manager de caz, cu contributia tuturor angajatilor
SEC.
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Evaluarea are un caracter interinstitutional. Astfel, copilul este evaluat in institutiile
sanitare, in cele sociale sau in cele de invatamant, iar specialistii serviciului fac propria lor
evaluare, comparand, in acest fel, informatiile.

Reevaluarea copiilor cu dizabilitati are loc dupd un an de zile. In aceastd perioads,
managerul de caz din cadrul SEC are sarcina de a monitoriza situatia copilului pentru a constata
daca au fost puse in aplicare masurile propuse, daca ele s-au dovedit eficiente sau daca este
necesar ca ele sa fie regandite (Grasu, 2012).

Sa exersam!

Ganditi-va la un copil cu nevoi speciale din clasa dvs. Completati Fisa privind traseul educational.
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FISA PRIVIND TRASEUL EDUCATIONAL

Nume si prenume copil
Data nasterii
Gradinita/Scoala
Grupa/Clasa

Programe educationale la varsta prescolara (gradinita, centre de zi, centre de recuperare timpurie
etc.). Se vor preciza: denumirea institutiei, tipul programului, rezultatele obtinute:

Pregatirea scolara. Se vor preciza: denumirea institutiei, tipul de scolarizare, rezultatele obtinute

Activitati de sprijin anterioare si prezente (inclusiv extragcolare):

Comportamentul in timpul activitatilor scolare anterioare si prezente

Comportamentul in afara scolii

Atentia
Motivatia de invatare
Receptivitate, participare si implicare

Relatii sociale (cu colegii si profesorii)
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Capacitate de adaptare la cerintele scolare:

Recomandari pentru forma de scolarizare:

Gradinita speciala

Gradinita de masa

Scoala generala

Scoala generala cu profesor de sprijin

Scoala generala cu curriculum adaptat

Scoala speciala

Scolarizare la domiciliu

Frecventa redusa in grupa sau scoala speciala

Alte servicii/programe educationale (specificati)

Numele persoanei care a completat fisa

Data
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3.5. Parteneriatul cu ONG-uri/organizatii caritabile

Organizatile neguvernamentale impreuna cu scolile pot desfagura, si pe alocuri chiar se

intdmpla acest lucru, programe de parteneriat in vederea recuperarii, integrarii sociale si
profesionale a copiilor/tinerilor cu dizabilitati. Programele de parteneriat pot imbraca forme diverse:
sprijin reciproc in integrarea copiilor cu dizabilitati in scoald, campanii de promovare a imaginii
persoanelor cu dizabilitdti in scoli, consilierea/educarea si informarea parintilor, a cadrelor
didactice, organizarea unor centre integrate de socializare/recuperare/educare a copiilor cu
dizabilitati etc.

O.N.G.-urile, aparitie din ce in ce mai prezenta in cdmpul comunitar din ultimul deceniu, au

0 activitate foarte diversa si cu un impact educational important asupra comunitatii locale.
Proiectele adresate in mod explicit educatiei au in vedere urmatoarele aspecte:

v

AN NI NN YN

consilierea si orientarea vocational3;

consilierea parintilor si educatia familiei;

formarea formatorilor pentru domenii specifice;

sensibilizarea opiniei publice si a agentilor economici fata de problemele scolii;

facilitarea obtinerii unor resurse materiale si financiare;

facilitarea incheierii de parteneriate;

sensibilizarea institutiilor si categoriilor comunitare in raport cu scoala si educatia.
Parteneriatul cu ONG-uri poate aduce scolii beneficii importante prin valorificarea

potentialului de care dispun acesti parteneri in domenii cum ar fi:

AN N N NN

identificarea nevoilor de educatie la nivel comunitar;

pregatirea resurselor umane implicate in educatie;

educatia si consilierea adultilor;

promovarea drepturilor copiilor si adolescentilor;

atragere si alocarea de resurse financiare;

identificarea de parteneri si derularea parteneriatelor;

promovarea imaginii institutionale in diferite medii sociale.

Daca ne raportam la tipul principal de beneficiari carora |li se adreseaza

actiunile/proiectele/programele derulate de ONG-uri intalnim:

v

v

v

organizatii care au ca principali beneficiari copiii $i aici avem mai multe categorii: copii
proveniti din familii cu probleme sociale (sarace, imigranti, de diverse etnii, monoparentale
etc.), copii cu handicap (diverse handicapuri), copii supradotati, copiii dintr-o anumita arie
geografica (sate izolate, judete, localitati etc.), copiii strazii, copii traficati, copiii abuzati,
copiii exploatati prin munca, copii cu diverse afectiuni, copii de o anumita varsta (prescolari,
scolari, adolescenti, studenti etc.), copii delicventi retinuti sau nu etc.

organizatii care au ca beneficiari parintii/familiile: ale parintilor copiiilor dintr-o scoala, ale
parintilor care ingrijesc copii cu diverse handicapuri, ale parintilor care au copii cu
preocupari intr-un anumit domeniu;

organizatii ale cadrelor didactice: ale cadrelor didactice cu o anumita specializare, ale
cadrelor didactice cu preocupari intr-un anumit domeniu;

organizatii mixte, care au mai multe categorii de beneficiari.
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3.6. Parteneriatul cu diverse institutii care pot contribui la integrarea sociala si profesionala
a absolventilor cu CES

In contextul unei societati democratice si al unei economii de piatd, in Romania este
important a se realiza un echilibru intre cererea si oferta de educatie. Astfel, parteneriatul pentru
educatie dintre scoala si agentii economici este o premisa importanta pentru realizarea acestui
echilibru. Cooperarea cu agentii economici poate fi obstructionata de bariere si disfuncitii inerente
unei societati in schimbare:

v lacune legislative In domeniul parteneriatului;

v'contextul social-economic nefavorabil;

v atitudini si comportamente reticente care decurg din perceptii eronate, presupozitii si
prejudecati cu privire la scoala, educatie si agentii economici;
lipsa unor structuri, mecanisme, modalita{i care sa faciliteze cooperarea.
Realizarea unui parteneriat eficient cu agentii economici, trebuie sa aiba in vedere:
cunoasterea legislatiei care reglementeaza acest parteneriat;
identificarea partenerilor potentiali printre agentii economici;
nevoile concrete formulate de agentii economici cu privire la forta de munca;
gasirea cailor de sensibilizare si cointeresare a agentilor economici;
modalitatile concrete de colaborare cu agentii economici;
exersarea cooperarii, colaborarii si parteneriatului.

<\

AN NN RN

GLOSAR DE TERMENI

CEAC - Comisia de evaluare si asigurare a calitatii

CES - Cerinte educationale speciale

ISJ — Inspectoratul scolar judetean

DPC — Directia de protectie a copilului

DGASPC — Directia generala de asistenta si protectia copilului
PIP — Program de interventie personalizat

CIEC — Comisia interna de expertiza complexa

CSEI — Centrul scolar pentru educatie incluziva

COSP - Comisia de orientare scolara si profesionala

SEOSP - Serviciul de evaluare si orientare scolara si profesionala
CJRAE - Centrul judetean de resurse si asistenta educationala

Rezumat

Incluziunea sociala si educationala reprezinta un proces care cuprinde o serie de masuri de
sprijin si interventie cu scopul de a facilita accesul la educatie si viata sociala a tuturor copiilor.
Acest proces se poate realiza numai in conditiile in care exista o colaborare eficienta intre diferitii
parteneri implicati in formarea si dezvoltarea copilului: familia, scoala, comunitatea, CIRAE, CSEl,
DGASPC-ul. Ins&, acestor institutii i se adauga si altele care, prin specificul activitatilor si
serviciilor pe care le ofera, contribuie la integrarea sociala si profesionala a copiilor si tinerilor cu
cerinte educative speciale: organizatii nonguvernamentale, organizatii caritabile, ITM-ul s.a.m.d.
Prin intermediul acestei unitati de invatare, ne propunem sa oferim un ghid de bune practici in
ceea ce priveste dezvoltarea parteneriatului familie—scoald—comunitate in vederea unei mai
eficiente aplicarii a principiilor incluziunii educationale si sociale.
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Test de evaluare

1. Cine elibereaza certificatul OSP?

2. Cine solicita evaluarea unui copil care prezinta posibile dizabilitati?

3. Care este diferenta dintre certificatul OSP si certificatul de handicap? Ce institutii
elibereaza aceste certificate?

4. Care este rolul CJRAE in integrarea elevului cu CES in Tnvatamantul de masa?

5. Cum poate ajuta CSEIl in integrarea elevului cu CES in invatamantul de masa?
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