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Introducere

In contextul global actual, comunicarea eficienti si abilitatile
lingvistice sunt esentiale pentru succesul personal si profesional al indivizilor.
In timp ce tehnologia avanseaza rapid si modul in care comunicim se schimba
intr-un ritm alert, cunoasterea si utilizarea corecta a limbii materne raman
fundamentele comunicarii umane.

Invatamantul primar reprezinti o etapa fundamentald in dezvoltarea
limbajului si a abilititilor de comunicare ale copiilor. In acest context,
Didactica limbii romane pentru invatamantul primar are un rol esential in
formarea fundamentelor limbajului (de la intelegerea structurii limbii pana la
utilizarea acesteia in contexte variate), in dezvoltarea capacitatii de exprimare
si 1n cultivarea iubirii pentru literatura romana.

Lucrarea de fatd isi propune sd ofere un cadru comprehensiv pentru
invatarea si predarea limbii si literaturii roméane la nivelul ciclului primar,
adresdndu-se atat studentilor, care se pregatesc pentru a deveni viitori
invatatori, cat si profesorilor, care doresc sa fie in pas cu noile actualizari, In
acest domeniu. Aceasta acoperda o gama largd de subiecte, de la teoria
comunicarii lingvistice si analiza literara (la nivelul ciclului primar), pana la
aplicabilitatea unor strategii pedagogice inovatoare si utilizarea tehnologiei Tn
invatare. Asadar, scopul principal al acestei lucrari este de a furniza resurse si
abordari didactice actualizate si eficiente, adaptate la nevoile si provocarile
actuale ale invatamantului romanesc.

Un aspect esential vizat in aceastd lucrare este accentul pus pe
accesibilitate si intelegere. Astfel, veti gasi in aceasta lucrare numeroase
scheme, grafice si tabele, create cu scopul de a facilita procesul de asimilare a
continutului. La finalul fiecarei subunitati de invatare, sunt implementate
seturi de aplicatii educationale, care nu sunt doar simple instrumente, ci si

resurse prin intermediul carora cursantii isi pot extinde si aprofunda



cunostintele intr-un mod semnificativ. Astfel, un aspect distinctiv al acestor
aplicatii constd in includerea unor liste de lecturi, a unor grafice, scheme,
ghiduri, modele de evaluare, care nu doar completeaza continutul teoretic, ci
oferd, de asemenea, cursantilor materiale si surse suplimentare care pot fi
aplicate cu usurintd in mediul lor de invitare. In consecinti, se recomanda
parcurgerea acestora.

Cel de-al doilea aspect esential este dat de prezentarea unor idei de
buna practica din experienta mea ca Invatator, contribuind astfel la punerea in
aplicare a unor metode testate 1n sdlile de clasd. Aceste idei sunt sprijinite si
de o compilatie atentd a informatiilor regdsite in literatura de specialitate,
motiv pentru care, aceasta carte nu este doar o adunare de teorii si concepte,
ci siun ghid practic, un instrument valoros pentru toti cei implicati in procesul
educational.

Mai mult, structura lucrarii de fata este conceputd astfel incat sa
faciliteze intelegerea aplicarii continutului prezentat. Impartiti in doui
volume, cu un numar egal de unitati de invatare, fiecare dintre acestea
abordeaza un aspect specific al didacticii limbii si literaturii romane, oferind
exemple, exercitii si resurse suplimentare pentru a sprijini procesul de
invatare.

Structurat la randul sau in patru unitati de invatare distincte, primul
volum exploreaza in detaliu aspectele fundamentale ale predarii si invatarii
limbii roméane in aceasta etapa fundamentald a educatiei.

Prima unitate de invatare se concentreaza pe specificul Didacticii
limbii roméane pentru invatamdntul primar in contextul actual scolar. Aici, se
vor analiza tendintele si provocarile actuale cu care se confruntd cadrele
didactice in predarea limbii roméne, luand 1in considerare evolutia

curriculumului si cerintele societatii contemporane.



A doua unitate de invatare este dedicatd unei analize aprofundate a
documentelor curriculare necesare in predarea limbii romane in Tnvatamantul
primar. Vor fi examinate planurile cadru si programele scolare relevante,
evidentiind obiectivele, competentele si continuturile specifice care ghideaza
procesul de invatare al limbii roméne 1n aceasta etapa a educatiei.

A treia unitate de Invatare se axeaza pe specificul predarii comunicarii
in limba romani la clasa pregatitoare. In aceasta etapa, sunt abordate modurile
prin care pot fi dezvoltate abilitatile lingvistice ale copiilor de clasa
pregatitoare, concentrdndu-ne pe aspecte precum comunicarea orala,
intelegerea limbajului scris si familiarizarea cu structurile gramaticale de baza.

In a patra unitate de invitare, accentul va fi pus pe specificul predarii
comunicdrii in limba romana la clasa I, acordand o atentie deosebita etapelor
aferente: etapa prealfabetara, etapa alfabetard si etapa postalfabetara. Se vor
prezenta strategii si metodologii de Invatare centrate pe dezvoltarea abilitatilor
de lectura, scriere si exprimare orala, in conformitate cu nevoile si capacitatile
elevilor la inceputul scolarizarii.

Tn concluzie, prin abordarea riguroasi a acestor teme, volumul fsi
propune sd ofere un cadru comprehensiv si actualizat pentru intelegerea si
practicarea didacticii limbii romane in invatdmantul primar, in conformitate
cu cerintele si exigentele actuale ale sistemului educational si ale societdtii in

ansamblu.



DECALOGUL PROFESORULUI PENTRU
INVATAMANTUL PRIMAR

Folosim stiloul ca sabia si pensula ca scutul. In batilia pentru
expresie si creativitate, profesorul 1ii 1inzestreaza pe elevi cu
instrumentele necesare.

Cuvintele sunt note intr-o simfonie a comunicirii. Invatatorii sunt
dirijori Tntr-o orchestra a comunicarii. Fiecare cuvant este o nota, iar
invatatorii 1i Tnvatd pe elevi sd compuna si sd interpreteze partituri
lingvistice melodioase.

Cititul si scrisul sunt aripi pentru imaginatie. Ca un antrenor de
zbor, profesorul trebuie sa ii ajute pe elevi sa-si dezvolte aripi
imaginare, sd zboare cu creativitatea si sa atingd orizonturi nesfarsite
in lumea limbii si literaturii romane.

Gramatica este armura. inva‘gﬁtorul le ofera elevilor o ,,armura”
gramaticald pentru a se exprima clar si convingdtor in lumea
cuvintelor.

Lectura deschide porti ciatre lumi nenumarate. Ca si gardieni ai
cartilor, invatatorii trebuie sd deschida portile catre aventurile literare
si sd-1 invite pe elevi sd exploreze lumi noi.

Literatura este oglinda sufletului natiunii. Invatitorii trebuie si
ofere oglinzi prin intermediul carora elevii pot vedea reflectii ale
culturii si identitatii romane.

Povestile sunt vise In cuvinte. Profesorul ii insoteste pe elevi in
calatoria lor in visele povestilor, ajutdndu-i sd lege realitatea de
imaginatie.

Poezia este 0 muzicad pentru suflet. Ca un dirijor al cuvintelor,
profesorul trebuie sa conduca elevii in simfonii poetice care ating

corzile sensibile ale sufletului.



£ Metodele de predare sunt instrumente ale creatiei literare.
Invititorii sunt artizanii care modeleaza instrumentele cu care elevii
isi pot crea propriile capodopere literare.

£ Evaluarea este compasul pe drumul cunoasterii. Profesorul
foloseste ,,compasul” evaludrii pentru a ghida elevii pe drumul

cunoasterii, asigurandu-se ca fiecare pas conteaza.



Competente conferite si rezultatele invatarii

C1 Proiectarea unor programe de instruire sau educationale adaptate pentru
invatdmantul primar si prescolar

C2 Realizarea activitdtilor specifice procesului instructiv-educativ din
invatdmantul primar si prescolar

C3 Evaluarea proceselor de invatare, a rezultatelor si a progresului inregistrat
de prescolari/scolari mici

C6 Autoevaluarea si ameliorarea continud a practicilor profesionale si a

evolutiei in cariera.

) / Obiectivele lucrarii

Ol: sa utilizeze corect si adecvat cunostintele de didactica limbii si
literaturii romane, in alcatuirea diferitelor tipuri de proiectare pentru
activitatile subsumate ariei curriculare Limba si comunicare;

02: sa identifice principalele repere ale disciplinei Didactica limbii si
literaturii romane in asociere cu elementele caracteristice predarii-invatarii-
evaludrii la nivelul invatamantului primar;

0O3: sd argumenteze stiintific notiunile teoretice privind competentele
generale, specifice, obiectivele, tipurile de lectie, strategiile didactice, la
nivelul ciclului primar;

O4: sa elaboreze planificarile calendaristice, pe unitati de Invatare si
proiectele de lectie de limba si literatura romand, pe nivele de clase, in

invatamantul primar;



Test initial

1. Citeste urmatorul fragment:

,»Astazi are loc Balul florilor. Domnul Conopida si domnisoara Morcov isi
fac curaj si se duc si ei la petrecere. Sala e inmiresmata, freamata si rasuna de
cantece. Domnul Levantica, parfumat si elegant, danseaza plin de insufletire
cu o Roza rapitoare, rotindu-se iar si iar prin toata sala.

La sosirea neobignuitilor oaspeti, florile sunt uimite si revoltate: asemenea
indrazneald din partea unor legume nu s-a mai vazut! Dar domnul Conopida
si domnisoara Morcov se avanta curajosi pe ringul de dans si-i farmeca pe toti
cu Tangoul-castravetilor! Florile sunt impresionate si aplauda cu admiratie. in
cele din urma, florile si legumele se imprietenesc §i petrec o seard minunata
dansand impreuna”.

(fragment din Balul florilor, de Sigrid Laube)

2. Rezolvati urmaétoarele cerinte, valorificind competentele pe care

le-ati dobandit la disciplinele studiate anterior:

a) Stabiliti clasa la care ati putea valorifica textul si tipul lectiei
propuse. Argumentati-va raspunsul!

b) Formulati trei obiective operationale prin care sa aveti in vedere
dezvoltarea competentei de comunicare orala.

c) Propuneti o modalitate de captare a atentiei pentru o lectie in care
este valorificat textul de mai sus.

d) Prezentati doua metode didactice care ar putea fi utilizate intr-0
activitate didactica.

e) Formulati doi itemi prin care sa verificati intelegerea textului de

mai sus.



1. DIDACTICA LIMBII SI LITERATURII ROMANE IN CONTEXTUL
SCOLAR ACTUAL
1.1 Introducere
1.2 Obiective
1.3 Introducere in didactica specialitatii. Delimitari conceptuale.
1.4 Specificul disciplinei Didactica limbii si literaturii romdne. O
noud viziune curriculara
1.4.1 Definitii si teorii
1.4.2 Noua abordare a didacticii limbii si literaturii roméne
1.5 Planurile cadru pentru invatdmantul primar in relatie cu profilul
de formare al absolventului
1.6 Curriculumul pentru invatamantul primar centrat pe competente
1.7 Competenta de comunicare
1.8 Contributia disciplinelor Comunicare in limba romdna si Limba
si literatura romdna la realizarea profilului de formare al absolventului de
invatamant primar
1.8.1 Profilul de formare al elevului de invdtdmant primar in
contextul scolar actual
1.8.2 Caracterul transversal al disciplinelor Comunicare in limba
romdnd si Limba §i literatura romdna
Rezumat

Test de autoevaluare

Ql.l Introducere

Unitatea 1 contine notiuni privind obiectul si statutul disciplinei
Didactica limbii i literaturii romdne in noua paradigma curriculara. Prin
urmare, se porneste de la o clasificare de ordin teoretic a tipurilor de didactici,

apoi se pune accentul pe Didactica limbii si literaturii romdne ca disciplina
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definitd 1n raport cu stiintele limbii si ale literaturii, pe de o parte, si stiintele
educatiei, pe de alta parte.

De asemenea, in parcurgerea acestei unitati, veti descoperi rolul
disciplinelor din aria Limba si comunicare in formarea profilului absolventului
de invatamant primar, dar si caracterul transversal al acestora, in vederea
formarii celorlalte competente cheie. Disciplinele Comunicare in limba
romand si Limba si literatura romdna sunt abordate intr-o maniera noua, in
acord cu modelul comunicativ-functional, asa cum va reiesi dintr-un
subcapitol dedicat acestui subiect.

Continutul detaliat al acestei prime unitati serveste drept baza pentru

unitatile ulterioare, stabilind directia si contextul discutiei din cadrul cursului.

Alz Obiective

Dupa parcurgerea unitatii, cursantii vor fi capabili:

- sa delimiteze clar domeniul de cercetare propriu disciplinei Didactica
limbii si literaturii romdne pentu invatamantul primar,

- sa stabileasca rolul si statutul disciplinelor din aria Limba si
comunicare, in contextul scolar actual;

- sautilizeze corect terminologia de specialitate;

Durata medie de parcurgere a unitatii de invatare 1 este de 3 ore.



1.3 Introducere in didactica specialitatii. Delimitari

conceptuale.

Didactica se ocupa de studiul procesului instructiv-educativ, ca
principala modalitate de realizare a instruirii si educatiei. Denumirea acestui
concept provine din termenii grecesti ,,didaskein”= ,,a invata”, ,,didactikos”=
.instructie, instruire”; ,,didasko”= ,,invatare, invatamant”; ,,didactike” = ,,arta,
tehnica invatarii”, fiind impusa de Jan Amos Comenius, supranumit ,,parintele
didacticii. In lucrarea sa ,,Didactica Magna”, Comenius defineste didactica
drept ,,arta fundamentald de a-i invata pe tofi totul”.

Didactica generala reprezintd o disciplind in cadrul stiintelor
educatiei, constituindu-se, in timp, drept o ramurd distinctd in interiorul
pedagogiei care ,studiazd si fundamenteaza stiintific analiza, proiectarea,
desfasurarea si evaluarea predarii si invatarii ca proces de instruire si educare,
atit in scoala si alte institutii, cat si prin autoinstruire” (M. lonescu 2000, p.
23).

Didactica scolara reprezintd ramura cea mai studiatd a didacticii
generale, definita de M. lonescu (2009, p. 35) drept ,,acea ramura a stiintelor
educatiei care studiazd si fundamenteaza stiintific analiza, proiectarea,
desfasurarea si  evaluarea predarii si  invatdrii ca proces de
instruire/autoinstruire  si  educare/autoeducare in  scoald”.  Dintre
caracteristicile didacticii scolare amintim:

e caracterul general: studiaza problematica procesului instructiv-
educativ in ansamblul sau, pe etape de scolaritate, pe cicluri
curriculare, pe tipuri de scoli etc.

e caracterul teoretic si caracterul practic: vizeaza atat problemele

teoretice, cat si cele practice ale procesului de invatamant

10



e caracterul reflexiv: emite judecati de valoare asupra componentelor
procesului de invatdamant si a modului in care se desfagoard acest
proces in vederea atingerii finalitatilor sale
Didacticii  scolare generale 1 se subordoneaza didacticile

speciale/metodicile diferitelor discipline de invatamant, care au ca obiect de
studiu teoria si practica instruirii, a predarii si invatarii obiectelor de studiu.
Prin urmare, didactica generala ofera didacticilor speciale 0 baza teoretica
indispensabild, un cadru general de orientare: cunostinte, orientari, tendinte,
norme, reguli, principii etc., farda a impune o aplicare rigida si uniforma a
recomandarilor oferite.

In literatura de specialitate, Didactica specialitatii mai poate fi
regasita si sub denumirile de: metodica, metodologie, pedagogia specialitatii
si tehnologie didactica. Totusi, termenii de metodica sau metodologie au un
caracter restrictiv, fard a acoperi toate segmentele procesului instructiv-
educativ, iar denumirea de tehnologie didactica a inceputut sa fie utilizatd in
anii 70 odatd cu folosirea din ce in ce mai accentuata a diverselor mijloace
audio-vizuale, precum cea a ,,masinilor” si ,aparatelor” in ,laboratoarele
fonetice”. Sintagma didactica specialitatii face referire atat la aspectele
generale, cat si cele particulare a procesului de predare-invatare a
continuturilor unor discipline: obiective, continuturi, strategii didactice, tipuri
de lectii, modele de proiectare si structurare a demersului didactic, de evaluare
a cunostintelor s.a.m.d.

Evolutia didacticii este determinata, in principal, de efervescenta de
studii privind teoriile predarii, Invatdrii si instruirii clasei de elevi (Panturu
1999, p. 9). Daca didactica traditionala aborda procesul instructiv-educativ
care are la baza empirismul filosofic si de la psihologia asociationista, cu
accent indeosebi pe insusirea continuturilor, didactica moderna aduce in prim

plan atat profesorul, cat si elevul, prin afirmarea rolului actiunii in invétare.
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Prin urmare, accentul se mutd pe interactiunea dintre profesor si elev,
iar actul de predare-invatare devine unul bazat pe actiune, astfel, conform
Piaget (1979, p. 53): ,,nicio cunostinta nu este efectiv datoratd perceptiilor
singure, pentru ca acestea sunt totdeauna dirijate si incadrate prin scheme de
actiuni. Cunostinta provine din actiune".

Pe de altd parte, Ionescu (2009, p. 39) apreciaza ca ,,didactica
modernd/actuald incorporeaza intreaga sfera de cuprindere a didacticii clasice
si 1si extinde continutul prin: studierea influentelor educative nonformale si
chiar informale; valorizarea elementelor care asigurd autoinstruirea (si
autoeducatia); studierea problematicii instructiei si educatiei pentru toate
segmentele de varsta”. Tn acest sens, preocupirile didacticii moderne includ

noi abordari noi, interdisciplinare si transdiciplinare:

Exemple

e instruirea si autoinstruirea asistate de calculator

e TInvatarea de tip multimedia

o utilizarea mijloacelor tehnice n instruire si autoinstruire

e programarea pedagogica

e studierea eficentei diferitelor modalitdti de organizare a
activitatilor instructiv-educative, in contexte formale si nonformale

e valorificarea unor forme de lucru complementare lectiei

e pedagogia timpului liber

e autoinstruirea, autoevaluarea s.a.

To Do

2" Aplicatie
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Procesul instructiv-educativ este unul complex atat din punctul de
vedere al organizarii, cat si din cel al fundamentarii stiintifice a relatiilor
derivate intre principalele discipline implicate: pedagogia, psihologia,
didactica si metodica.

Pornind de la afirmatia de mai sus, stabiliti relatia de interdependenta
dintre Didactica limbii romane si celelalte discipline: pedagogie, psihologie si

metodica. Consultati diverse resurse de informare, apoi argumentati-va

raspunsul.
Si ne reamintim...
- Notiunile cheie sunt:

\d

@ » didactica generala
» didactica scolara
» didactica specialitatii

» didactica traditionala vs. didactica moderna

1.4 Specificul disciplinei Didactica limbii si literaturii

romane. O noua viziune curriculara

1.4.1 Definitii si teorii
Asa cum este configuratd in prezent, didactica limbii si literaturii
romane face parte din cadrul didacticilor speciale sau specifice, care deriva la
randul lor din teoria generala a procesului instructiv-educativ, limitandu-si
sfera de investigatie la domeniile limba, literaturd si comunicare orald/scrisa,
fiind orientata deopotriva teoretic si practic.
latd cateva definitii privind specificul disciplinei Didactica limbii si

literaturii romane:
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Exemple

Parfene (1999, p.14) sustine ca obiectul disciplinei didactica limbii
si literaturii romane reprezinta o ,,problematica ampld implicata in
procesul instrurii teoretice si practice, constiente si active, a limbii
romane literare ca instrument de cunoastere si comunicare; pe de
altd parte, acest proces inseamna si familiarizarea elevilor cu
literatura romana, pe baza unor modele reprezentative, din diferite
etape ale dezvoltarii acesteia”.
Conform Goia (2000, p.14), aceasta disciplina are un ,,un caracter
teoretic si aplicativ”’ si un pronuntat continut formativ, adaptandu-
si modalitatile specifice de lucru diferitelor cicluri curriculare.
Alina Pamfil (2003, p.7) sintetizeaza problematica didacticii limbii
si literaturii romane prin intermediul catorva intrebari:

De ce se preda disciplina? (competentele si obiectivele vizate);

Ce se preda? (continuturi selectate);

Cum se preda? (structurarea continuturilor si a strategiilor

didactice didactice);

Cui se preda? (particularitatile elevilor);

Unde si cdand se preda? (circumstante fizice, socio-culturale sau

de ordin institutional);
Elena Simona Mara (2012) defineste didactica drept ,,0 ramurd a
pedagogiei care are ca obiect de studiu problematica amplad a
procesului de predare-invatare-evaluare a limbii si literaturii
romane”, considerand-o un ,instrument indispensabil de

cunostinte s1 comunicare in diverse situatii colocviale sau oficiale
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si familiarizarea elevului cu literatura romana pe baza unor modele

reprezentative de arta literara”.

1.4.2 Noua abordare a didacticii limbii si literaturii roméne

Noua abordare curriculara a disciplinei Didactica limbii si
literaturii romane presupune o puternica ancorare a subiectilor educatiei in
realitatile timpului pe care 1l traiesc, punandu-se accent pe formarea si
dezvoltarea competentelor de comunicare, pe familiarizarea elevilor cu
diverse situatii de comunicare (orald/scrisa, texte literare/nonliterare), ori pe
Crearea unor situatii reale de comunicare care sa le inlesneascd calea spre
Tndeplinirea idealului educational.

Tn ultimul deceniu, Didactica limbii si literaturii romane si-a largit
campul dincolo de ariile deja consacrate in mediul academic, astfel
programele actuale sunt structurate dupa modelul european ce vizeaza
abordarea comunicativa si au ca scop initierea elevilor in practici lingvistice
specifice societdtii contemporane. Mai mult, este necesar a se tine cont cd, spre
deosebire de alte discipline de studiu, centrate pe arii de cunoastere omogene,
limba si literatura romana se axeaza atat pe indici teoretici in studiile de limba,
cat si in cele de literatura.

Asadar, daca tiparul curricular care a precedat reforma avea la baza
asimilarea de cunostinte (de/despre limba si literatura romand), modelul
comunicativ muta accentul pe formarea competentei de comunicare, oferindu-
1 elevului un loc in centrul activitatii didactice. Se pune, asadar, accentul pe
ancorarea in domenii de referintd noi, precum: pragmatica lingvistica, teoriile
receptarii si psihologia cognitiva. Prin urmare, conform noului tipar curricular
se studiaza utilizarea limbajului, fard a mai pune accentul doar pe descrierea

unor sisteme lingvistice de teoriile receptarii, se intentioneaza conturarea
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proceselor de constituire a sensului in actul de lectura si de interpretare si se
acordd mai multa atentie proceselor mentale implicate in tratarea discursului.
Priviti schema de mai jos si observati termenii cheie specifici noii

abordari didactice:

Exemplu
Lutilizare” ‘ nact” ‘ »proces” »practicare”

— P ™~ Practicarea
Utilizarea \\ functional3 a
limbajului \\\ limbii

/ \\
- T~
Actul Actul Actele de Procesele de Producere de
lecturii interpretarii limbaj receptare text
&
0 Do:
To )0
Aplicatie

Sintagmele enumerate mai jos reprezinta concepte-cheie ale procesului
instructiv-educativ sub egida noii abordari curriculare. Cautati in surse de
informare de specialitate si explicati ce reprezinta:

a. strategiile Tnvatarii explicite;
b. activitatile de comunicare globala;

c. metodele de evaluare centrate asupra rezultatelor si procesului.
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% Sa ne reamintim...
—=

. Notiunile cheie sunt:
*@ » abordare comunicativa
» acte de lectura si interpretare
» producere de text
» utilizarea si practicarea functionald a limbii
» strategii de Invatare explicita

1.5. Planurile cadru pentru invitamantul primar in relatie

cu profilul de formare al absolventului?

Tn 2013 au fost aprobate, prin ordinul Ministrului Educatiei Nationale
nr. 3371/12.03.2013, noi planuri cadru pentru ciclul primar si cel gimnazial,
in prezent aplicarea acestora este generalizatd in invatamantul primar.
Planurile cadru din 2013 le-au inlocuit in ciclul primar, pe cele din 2003
(pentru clasele I si a II-a) si din 2004 (pentru clasele a I1I-a si a IV-a). Procesul
de promovare a unor noi planuri cadru pentru primar a fost marcat de
discontinuitate, in sensul urmator: in anul 2012 au fost aprobate planuri cadru
pentru ciclul achizitiilor fundamentale, respectiv pentru clasa pregéatitoare,
clasele I si a II-a; aceste planuri cadru au fost aplicate un singur an scolar, la
clasa pregatitoare.

Planul cadru de invatamant este un document de politica educationala.
Intelegerea rolului acestuia necesita centrare pe semnificatia si pe modul de
generare a acestora, pe deconstruirea unor prejudecati, conform carora

planurile cadru sunt niste tabele cu discipline scolare si alocari orare asociate.

! Desi planul cadru face parte din documentele curriculare care vor fi discutate Tn unitatea de
invatare 2, consideram a fi necesara abordarea in cadrul primei unitéti de invatare, in contextul
definirii noului model curricular.
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Acestea influenteazd exclusiv norma didactica, iar interventiile
coerente de modificare a planurilor nu presupun modificari arbitrare de alocari
orare. Din perspectiva optiunilor de politica educationala pe care le reflecta si
le aplica in sistemul de educatie, planul cadru este un document reglator
esential, deoarece pentru elev structureaza parcursul educational si timpul
scolar, iar pentru profesor, norma didactica.

Elaborarea planurilor cadru este orientata de principii de generare. Pot
fi mentionate urmatoarele principii de generare a planurilor si cateva dintre

consecintele aplicarii acestor principii:

Exemple

» Principiul selectiei si al ierarhizarii. Prin aplicarea acestui principiu,
in planul cadru se stabilesc disciplinele scolare grupate in arii
curriculare (ca grupaj de discipline scolare care au in comun concepte
si metodologii si care oferd o viziune multi- si/sau interdisciplinara
asupra disciplinelor de studiu).

» Principiul functionalitatii are in vedere raportarea disciplinelor de
studiu si a ariilor curriculare la particularitatile de varsta ale elevilor,
la dezvoltarea si diversificarea domeniilor cunoasterii.

» Principiul egalititii sanselor asigura dreptul fiecarui elev de a-si
valorifica potentialul de care dispune; aplicarea acestui principiu la
nivelul planului cadru are drept consecinta existenta trunchiului

comun, ca oferta curriculara obligatorie pentru toti elevii.

2 Principiile de elaborare a planurilor cadru au fost preluate din suportul de curs al programului
de formare continua pentru cadrele didactice, CRED in Educatie, MODULUL | - Un nou
Curriculum national pentru invatamantul primar si gimnazial — conceptualizari necesare,
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» Principiul flexibilitatii si al parcursului individual are in vedere

descentralizarea curriculara, diferentierea ofertei educationale a

fiecarei scoli prin curriculumul la decizia scolii (care permite

dezvoltarea de catre fiecare unitate de Invatamant a unei oferte

curriculare proprii).

» Principiul racordarii la social se refera la posibilitatea unor tipuri

diverse de iesiri din sistem; de exemplu, din gimnaziu orientarea poate

fi catre invatamantul liceal — teoretic, vocational, tehnologic — sau

catre invatamantul profesional.

7o 0
Aplicatie

Analizeaza comparativ cele doud planuri cadru de invatamant si

completeaza casuta cu ,,Adevarat” (A) sau ,,Fals” (F) la afirmatiile de mai jos:

PLAN - CADRU de invatamant pentru clasele |-V

(invatamant in limba romand) in conformitate cu OMEN nr. 4150/ 13.08.1998, modificat $1 comple

prin OMEC nr. 3470/ 2003 (I - II'), OMEC nr. 5198/ 01.11.2004 ( [l - IV), OMEC
nr. 5286/ 09.10.2006 51 intarit prin art. 2, Anexa a1 a OMECTS nr. 3573 /09. 02.2011°

erlica{ﬁr 2011/ 201

Aria curriculard / Disciplina

Ore alocate saptiminal pe clase si discipline

1 all-a | alll-a | alVa

I. Limbi si comunicare

7-8 7-8 79 79

Limba si literatura romand

18 7-8 51 31

Limba moderna I

23 2-3

II. Matematica si Stiinfe ale naturii

45 | 45 | 46 | 4%

Matematica

34 34 34 34

Cunoagterea mediului/Stiinge ale naturii 1 1 1-2 1-2
I11. Om si societate 1 1 23 4-6
Educatie civied - - 1-2 12
Istoria_romdnilor - 1-2
Geografie - - - 1-2
Religie 1 1 1 1
IV. Arte 23 23 23 23
Fducatie muzicala 1-2 1-2 1-2 12
Educafie plastica 1-2 1-2 1-2 1-2
V. Educatie fizici si sport ' 23 23 23 23
Educafie fizica 23 23 23 2-3
VI. Tehnologii 12 1-2 12 1-2
Abilitafi practice / Educafie tehnologica 1-2 1-2 1-2 12
VII. Consiliere si orientare 6 0-1 0-1 0-1 0-1
Numir total de ore in trunchiul comun 17 17 18 20
Curriculum la decizia scolii (CDS) 13 1-3 14 14
Numar minim de ore pe siptamana 18 18 19 21
Numir maxim de ore pe siptimani 20 20 22 24
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PLANUL-CADRU

de invataimant pentru invataimantul primar

Anexa 1 a OM 3371/ 2013

Arii Discipline

Limba i comunicare

Limba modema

Matematica si stiine ale Matematici’
s Stiinte ale naturii
‘Om yi societate Istorie
Geogralie
Educatie civicd
Religie

Educatie fizica, sport i
siiniitate

Muzica s1 nuscare

Arte

Arte vizuale i abilitifi

Tehnologii practice
Consiliere si orientare

Numir total de ore trunchi comun

Curriculum la decizia ycolii (discipline optionale)

Numir minim de ore pe siptimini

Numar maxim de ore pe saptamana

Limba §i literatura romana’

Educatie fizica

Joc 51 miscare

Dezvoltare personali

! La clasa pregAtitoare, clasa I 5i clasa a Il-a, disciplina se intituleazd Comunicare in limba rominA

I Iv
505
2 2
4 4
1 1
=
I
101
1 1
20z
11
1051
2 1

20 21

0-1 0-1

20 21

21 22

* La clasa pregititoare, clasa I i clasa a Il-a, s¢ studiazii integrat disciplina Matematici si explorarea medinlui,



Tn noul plan cadru se accentueaza valentele interdisciplinare ale ariilor
curriculare Educatie fizica, sport si sanatate, Arte, Tehnologii.

Spre deosebire de vechiul plan cadru, noul document curricular elaborat in
2013 pune 1n evidentd caracterului de granita al unor discipline, precum:
Muzica si miscare (disciplina care tine de ariile curriculare Educatie fizica,
sport si sanatate si Arte); Arte vizuale §i abilitati practice (disciplina care
se afla la granita dintre ariile curriculare Arte si Tehnologii).

Tn planurile cadru din 2003/2004, disciplinele Educatie plastica si Abilitdti
practice faceau parte din aceeasi arie curriculara.

O noutate Tn planul cadru din 2013 consta in schimbari de alocari orare, de
exemplu, cresterea, la clasele a I1I-a si a IV-a, a numarului de ore/sapt. la
Matematica (de la 3 la 4 ore/sapt.) in raport cu planurile cadru din 2004.
Conform noului plan cadru, sunt alocate mai multe ore pentru disciplinele
optionale.

Odata cu schimbarea noului plan cadru s-au introdus noi discipline de
studiu, de exemplu: Joc si miscare (la clasele a Il1-a si a IV-a), Muzica si
miscare (la clasa pregatitoare si la clasele I —a 1V-a).

Disciplina Dezvoltare personala este nou introdusa, odatd cu noul plan
cadru, la toate clasele din invatamantul primar.

Clasa pregatitoare este cuprinsa si in planurile cadru din 2003/2004.

==

i Sa ne reamintim...
¥ Notiunile cheie sunt:
I} > plan cadru
document reglator esential

document de politicd educationala

principii de generare a planurilor cadru

YV V VYV V

arii curriculare
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1.6. Curriculumul pentru invatamantul primar centrat pe

competente

Conceptul de curriculum centrat pe competente in invatamantul primar
are la bazd o abordare educationalda care pune accentul pe dezvoltarea
competentelor cheie si abilitatilor necesare pentru a forma cetdteni pregatiti sa
faca fata provocarilor unei societati aflata intr-o continua schimbare. Acest tip
de curriculum pune accent pe intelegerea profunda si aplicarea cunostintelor,
in loc de memorizarea pasiva a informatiilor.

Termenul de competentd are numeroase acceptii. Migrand dinspre

domeniul profesional-tehnic spre educatie, acesta a capatat valente multiple.

/ DEFINITIE \

Competentele sunt ansambluri de cunostinte, capacitati si abilitati, de

aplicare, operare si transfer al achizitiilor, care permit desfasurarea cu succes

a unei activitati, rezolvarea eficientd a unei probleme sau a unei clase de

Kprobleme/ situatii. /

De-a lungul timpului au existat diversi specialisti si organizatii care au

pledat pentru curriculumul bazat pe competente. lata cateva exemple:

Exemple

1. Hilda Taba a fost o educatoare si cercetdtoare care a contribuit
semnificativ la dezvoltarea curriculumului centrat pe competente.
Lucrarea ei "Curriculum Development: Theory and Practice” (1962) a
fost una dintre primele lucrari care a introdus ideea despre planificarea

curriculumului in jurul obiectivelor si a competentelor
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2. Raportul UNESCO al lui Jacques Delors intitulat "Educatie: un tezaur

=n

pentru viatd" (1996) a promovat ideea unei educatii centrate pe
competente si abilitati, subliniind cei patru piloni ai educatiei:
ninvatare pe tot parcursul vietii”, ,invatare pentru a sti”, ,,invatare
pentru a face” si ,,invatare pentru a fi”.

3. European Commission - "Key Competences for Lifelong Learning: A
European Framework™ (2007) este un document care prezinta un cadru
european pentru competentele cheie necesare invatarii pe tot parcursul
vietii si ofera o perspectiva a Uniunii Europeane asupra dezvoltarii
competentelor in educatie.

4. Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica (OCDE) -
OCDE a dezvoltat numeroase rapoarte si documente care promoveaza
curriculumul bazat pe competente in educatie. Raportul sdu "Defining
and Selecting Key Competencies" (2009) ofera o perspectiva
cuprinzatoare asupra competentelor cheie pentru secolul XXI.

Cercetatorii din domeniul psihologiei cognitive considera ca proiectarea
curriculumului pe competenta asigura transferul si mobilizarea cunostintelor
si a deprinderilor in contexte noi de invatare.

Conform Roegier (2000), educatia bazatd pe competente urmareste in
esenta trei mari obiective:

1. Sa puna accentul pe competentele pe care elevul trebuie sd le
stdpaneasca la sfarsitul scolaritatii obligatorii, a fiecarui ciclu de invatdmant
sau fiecdrui an scolar.

2. Sa dea sens invatarii, aratandu-i elevului la ce-i serveste ceea ce invata
el la scoald. Abordarea prin competente il invatd pe elev sd raporteze
permanent invatarea la situatii care au sens pentru el si sd utilizeze achizitiile

sale in aceste situatii.
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3. Sa certifice achizitiile elevului in termeni de rezolvare de situatii
concrete si nu in termenii unei sume de cunostinte si deprinderi pe care elevul
le va uita, dacd nu sunt folosite In contexte de viata reale.

In conformitate cu obiectivele enumerate mai sus, modelul de
proiectarea curriculard centrat pe competente simplificd structura
curriculumului si asigura o mai mare eficientd a proceselor de predare-
invitare-evaluare. In vederea asiguririi unei arii cat mai largi a obiectelor de
studiu, in constructia modului de derivare a competentelor s-a pornit de la o
diferentiere cat mai fina a secventelor unui proces de invatare.

In schema urmitoare, observati experientele in jurul cdrora sunt
organizate competentele:

RECEPTAREA

concepte operationale: identificarea de termeni, relatii, procese,
observarea unui fenomen, perceperea unor conexiuni, culegerea
de date din surse variate efc.

PRELICRAREA PRIMARA A DATELOR

EXPRIMAREA
concepte operationale: descrierea unor stari, sisteme,

procese, fenomene, generarea de idei, concepte, solutii,
argumentare etc.

PRELUCRAREA SECUNDARA A DATELOR >

concepte operationale: compararea unor rezultate, date de
lesire, concluzii, evaluarea unor rezultate, interpretarea
rezultatelor anahza de situatii, elaborarea de strategii etc.

TRANSFERUL

concepte operationale: aplicarea, generalizarea si
particularizarea, verificarea, optimizarea, negocierea,
adaptarea si adecvarea la context reale de invatare etc.
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Pentru a avea o imagine asupra rolului pe care 1l are modelul curricular
centrat pe competente, in vederea indeplinirii idealului educational, este

necesar a-1 privi din mai multe perspective:

Exemple

6. Din perspectiva
profesorilor

5. Din perspectiva
politicii educationale

4. Din perspectiva scolii ca
institutie a comunitatii

3. Din perspectiva
psihologica

2. Din perspectiva
proiectirii
curriculum-ului

1. Din
perspectiva
pedagogica

/0 - Aplicatii

1. Reprezentati printr-un simbol sau o schema ideea de competenta
didactica.
2. In vederea formirii unei competente, trebuie luati in considerare 6

factori, prezentati in figura de mai jos®. Identificati interactiunile functionale

care se stabilesc Intre acesti factori.

3 Schema preluata din Suportul de curs_ ICOS 2013, p. 25, elaborata de prof. univ. Dan
Potolea si prof. univ. Steliana Toma.
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Context
Context
Sarcina / situatia
profesionald / de invatare
Standarde de performanta
RACTE BILITAT
B ' s TATE Context
\/_ - . .
. Sa ne reamintim...

\d

Notiunile cheie sunt:
» curriculum centrat pe competente
> obiectivele majore ale curriculumului bazat pe
competente
» experientele de 1invatare in jurul carora sunt
organizare competentele
» perspectivele din care trebuie privit curriculumul

centrat/bazat pe competente

1.7 Competenta de comunicare

Necesitatea definirii conceptului isi are originea in anii *60 in studiile
lui Noam Chomsky, Tntemeietorul gramaticii generative, care a folosit
sintagma ,,competentd lingvisticd” pentru a denumi o facultate innascuta a
individului. Tn acest sens, sociolingvistul Dell Hymes a preluat tezele lui

Chomsky, impunénd conceptul de ,,competentd de comunicare”, referindu-se
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la capacitatea individului de a produce si recepta/interpreta mesajele (Cf.
A.Pamfil, 2003, p.62).

/ DEFINITIE \

Comunicarea reprezinta ,,schimb interactional intre cel putin doi indivizi

situati social, schimb care se realizeaza prin utilizare de semne verbale si

nonverbale, fiecare individ putand fi, pe rand sau exclusiv, producator sau

Qonsumétor al mesajului (Moirand 1990). j

/ DEFINITIE
Competenta de comunicare ,este ansamblul cunostintelor (savoirs) si

capacitatilor (savoir — faire) pe care subiectul le mobilizeaza in situatia de

comprehensiune sau de producere a limbajului” (Simard 1997, in Pamfil

2003, p. 219).
P2 /

Tn opinia lui C. Simard (apud Pamfil 2003, pp. 65-66) competenta de

comunicare este structuratd in sase componente ce au rolul de a evidentia
diferitele aspecte pe care actul comunicarii le implica:
1. componenta verbala:

v'dimensiune lingvistica (cunoasterea si valorificarea elementelor de
limba la nivel fonetic, lexical, semantic, morfologic, sintactic);

v dimensiune fextuald (cunoasterea si aplicarea regulilor si
procedeelor de organizare a unui text: legatura intre fraze prin
conectori specializati, coerenta intre parti, structura narativa,
descriptiva, explicativa, argumentativa etc.);

v dimensiune discursiva (cunoasterea si aplicarea regulilor de

folosire a limbii Tn context).
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componenta cognitiva (care trimite catre accesarea operatiilor
intelectuale implicate in producerea si receptarea de mesaje:
memorarea, diferentierea, compararea etc.);

componenta enciclopedica (speficificd, In functie de caracteristicile
de varsta);

componenta ideologica (care se refera la capacitatea individului de a
reactiona la idei, valori, opinii sustinute prin discurs);

componenta literara (cunostinte si capacitati de valorificare a
creativitatii verbale);

componenta socio-afectiva (care cuprinde un sistem de conceptii, de
valori si de sentimente ce influenteazd comportamentul verbal al

individului).

Exemplu

Tn tabelul de mai Jos, se regasesc situatiile in care se manifesta

competenta de comunicare: comprehensiunea limbajului / textului oral / scris

si producerea limbajului / textului oral / scris (Pamfil 2003, p.10).

a asculta a vorbi
Oral )
(rol de auditor) (rol de locutor)
) a citi ascrie
Scris )
(rol de lector) (rol de scriptor)
To D/Q Aplicatie

1. Prezentati doud argumente care demonstreazd importanta

formarii competentei de comunicare 1n ciclul primar.
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2. Alegeti doua dintre componentele actului de comunicare si
oferiti exemple prin care sa demonstrati felul in care acestea se

dezvolta in cadrul orelor de CLR sau LLR.

% Sa ne reamintim...
—-—=

n Notiunile cheie sunt:
\4

» competenta de comunicare
» componentele actului de comunicare
» comprehensiune de text

» producere de text

1.8 Contributia disciplinelor Comunicare in limba romdna

*Limba si literatura romédnd® la realizarea profilului de
formare al absolventului de invitiméant primar

Educatia reprezinta un domeniu fundamental al dezvoltarii umane, iar
invatdmantul primar reprezintd prima treaptd in construirea cunostintelor si
abilitatilor esentiale ale fiecarui individ. Competentele cheie, asa cum sunt
definite de documentele de politicile educationale europene si nationale®,
includ abilitatile de comunicare in limba materna, alfabetizarea, abilitatile
lingvistice, literare si culturale, precum si capacitatea de a gandi critic si de a
rezolva probleme.

Tn acest cadru, disciplina Comunicare in limba romdnd contribuie in
mod semnificativ la dezvoltarea competentelor de comunicare, intelegere si
exprimare in limba maternd. Aceasta ofera elevilor oportunitatea de a-si

imbunatati abilitatile de citire si scriere, de a dezvolta vocabularul, de a

4CLR
SLLR

® Jurnalul oficial al Uniunii Europene. Rezolutii, recomandari si avize, din data de
4.06.2018.
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intelege structurile gramaticale si de a utiliza limbajul intr-un mod adecvat n
diverse contexte de comunicare. Mai mult, disciplina Limba si literatura
romana contribuie la dezvoltarea competentelor literare si culturale,
familiarizand elevii cu valorile, traditiile si operele literare ale culturii romane.

Prin integrarea acestor doud discipline in curriculumul de Tnvatamant
primar, se asigurd o formare holistica a elevilor in ceea ce priveste
competentele cheie mentionate anterior. In continuare, vom explora in detaliu
modul in care aceste discipline influenteaza profilul de formare al
absolventului de Tnvatamant primar, analizdnd impactul lor asupra dezvoltarii
abilitatilor lingvistice, literare si comunicative, si evidentiind importanta lor in

pregatirea elevilor pentru a deveni membri activi si responsabili ai societatii.

1.8.1 Profilul de formare al elevului de invatamdant primar in

contextul scolar actual

Preocuparile pentru realizarea unui profil de formare care sa raspunda
cerintelor societatii, aspiratiilor tinerilor, globalizarii i necesitatilor de
recunoastere a achizitiilor obtinute in diverse sisteme educative s-au
materializat Intr-o serie de actiuni la nivel national si european.

Organizatia pentru cooperare si dezvoltare economica (OECD) a lansat
un program — DeSeCo’ care stabileste si defineste competentele relevante
pentru societatea actuala. In acest sens, in document este stipulata diferenta
dintre notiunea de competente si competente cheie.

Din aceasta perspectiva, sunt delimitate trei categorii de formare:

e manifestarea autonomiei:

— afirmarea/apararea drepturilor, intereselor,

responsabilitatilor, limitelor si nevoilor personale

" DeSeCo (Definition and Selection of Competences), Strategy Paper, OECD, 2002
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— dezvoltarea si managementul unor proiecte personale
— abilitatea de a actiona iIntr-un context mai larg / ,,in planul
mare” (,,the big picture”)
e folosirea interactiva a instrumentelor intelectuale:
— folosirea limbii, a simbolurilor si a textului in mod interactiv
— folosirea interactivd a cunostintelor si a informatiilor
— folosirea interactiva a noilor tehnologii
e functionarea in grupuri eterogene din punct de vedere social
— relationarea adecvata cu ceilalti
—> COoperarea
—> gestionarea si rezolvarea conflictelor
Ca urmare a eforturilor de sicronizare si de optimizare a educatiei la
nivel european, in vederea adecvarii scolii la caracteristicile pietei muncii, Tn
2006 a fost redactat si promovat un document care isi propune sa contureze
un ,,profil de formare european” structurat pe baza a opt competente cheie,
care sunt fundamentale pentru orice individ intr-o societate bazata pe

cunoastere:

Exemplu

Profilul de formare al elevului de invatdmant primar este un construct,
fiind constituit din asteptarile recunoscute la nivel social de la absolventul care
finalizeaza un ciclu de invatamant. Conturarea profilului de formare al
absolventului de invatamant primar pleaca de la diverse documente de politica
educationala, anumite prevederi legislative care fac referire la idealul
educational si la finalitdtile invatdmantului preuniversitar, dar si de la

particularitatile de dezvoltare ale elevilor.
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De altfel, profilul de formare al absolventului constituie o componenta
reglatoare a curriculumului, stabileste competentele care urmeaza sa fie
dobandite de catre absolventul de ciclu primar. Mai mult, pornind de la profilul
de formare, se stabilesc domeniile sau/ si disciplinele prin studiul carora elevii
pot dobandi cunostintele necesare, isi pot forma abilitatile si atitudinile in
conformitate cu cerintele societatii.

Familia si scoala reprezinta principalii parteneri in educarea elevului,
de aceea este indicat ca la inceputul clasei pregatitoare, cadrul didactic sa le
prezinte parintilor, intr-o maniera accesibild, ceea ce scoala si societatea
asteapta de la elev, din perspectiva cunostintelor asimilate si a abilitatilor si
atitudinilor deprinse, la sfarsitul ciclului primar:

lata cateva posibile exemple de prezentare a profilului de formare a

absolventului de clasa a IV-a:

Exemple

1. Sub forma unui flyer/ carte postala pe baza caruia se explica nivelul

la care trebuie s ajunga elevul la sfarsitul clasei a IV-a®,

\
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|
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|
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8 Aceasta ilustrata a fost realizatd Tn perioada in care autorul materialului a activat ca profesor
pentru invatdimantul primar in cadrul Scolii Gimnaziale Sanpetru.
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2.

Sub forma unei prezentari in diverse aplicatii digitale (ex. Canva),
in care sunt descrise competentele cheie sub forma de poveste.

Vizualizati prezentarea, scanand codul de mai jos:
E e E

Sub forma unui filmulet animat, creat in Powtoon sau in orice alta
aplicatie digitala. Vizualizati filmuletul de prezentare, accesand

link-ul de mai jos:

Aplicatie

Pornind de la profilul de formare prezentat in suportul de curs si de la

exemplele oferite mai sus, realizati un suport informativ pentru o prezentare

pe care sa 0 folositi la prima intalnire cu parintii elevilor care au intrat in clasa

pregatitoare.

M Sa ne reamintim...
—_—=

g

Notiunile cheie sunt:

» profilul de formare a absolventului de clasa a IV-a
» competente-cheie

» componenta reglatoare
» manifestarea autonomiei
>

folosirea interactiva a instrumentelor intelectuale
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1.7.2 Caracterul transversal al disciplinelor din aria

curriculara Limba si comunicare

Studiul disciplinelor Comunicare in limba romdna (in clasa
pregatitoare, clasele I si a IlI-a) si al disciplinei Limba si literatura romana
(clasele a Ill-a — a 1V-a) asigura o dezvoltare progresiva si constientd a
competentelor de comunicare, prin valorificarea experientei specifice varstei
elevilor.

Tn curriculumul national, disciplinele Comunicare in limba romdnd
si Limba si literatura romdna au in vedere modelul comunicativ-functional.
Tn acest sens, comunicarea este un domeniu complex ce inglobeaza procesele
de receptare a mesajului oral si scris, dar si pe cele de exprimare orala si scrisa.
Competenta de comunicare in limba romana (ca limba maternd) reprezinta una
dintre competentele-cheie pentru invatare pe parcursul intregii vieti, care au
fost promovate sub Recomandarea Parlamentului si a Consiliului in decembrie

2006 la nivelul Uniunii Europene.

a I

Comunicarea in limba materna este abilitatea de a exprima si de a

interpreta concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii atat in forma
scrisa, cat si orala (ascultare, vorbire, citire si scriere) si de a interactiona
lingvistic adecvat si creativ, in diverse contexte sociale si culturale: n
educatie si formare, la munca, acasa si in timpul liber.

(Competente-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii — Cadrul

european de referintd,
Qnexa la Recomandarea Parlamentului si a Consiliului European, 2006)J
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Competenta de comunicare este prezenta nu doar la toate

disciplinele scolare, ci si in activitatea cotidiana si in societate, avand astfel un

evident caracter transversal.

Tn tabelul de mai jos, observati un exemplu care demonstreaza cum

disciplinele Comunicare in limba romdna si Limba si literatura romdna sunt

esentiale pentru dezvoltarea altor competente-cheie®:

Exemplu

COMPETENTE
MATEMATICE (A)
SI COMPETENTE
DE BAZA IN
STIINTE SI
TEHNOLOGII (B)

>manifestarea curiozitagii
pentru aflarea adevarului
si pentru explorarea unor
regularitati si relatii
matematice Tntalnite in
situatii familiare (A);
>formularea unor
explicatii simple, utilizdnd
terminologia specifica
matematicii (A);
>rezolvarea de probleme

in situatii familiare,

>jocuri de rol care
implica componente
matematice, de stiinte,
sau tehnologie;

> compunerea/
descompunerea
numerelor din
concentrul 0-100 (ex.:
La piata, Facem
ordine in biblioteca ,
recunoasterea unor

simptome ale unor

® Tabel preluat si adaptat din Programul de formare continua, CRED in Educatie, Modulul II,
Aplicarea noului Curriculum national pentru invatamdntul primar. Disciplina de studiu din
perspectiva didacticii specialitatii, p. 3.
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utilizand instrumente
si/sau procedee specifice
matematicii (A);
>realizarea unui demers
investigativ simplu prin
parcurgerea unor etape n
vederea atingerii unui
scop (B);

>realizarea unor produse
simple pentru nevoi
curente n activitatile
proprii de invatare, cu
sprijin din partea adultilor
(B);

>manifestarea interesului
pentru sdndtatea propriei
persoane si pentru un
mediu curat (B);
>aplicarea unor reguli
elementare de igiena
personala si de

comportament;

boli frecvente (La
doctor))
>recunoasterea si
descrierea formelor
geometrice;
>verbalizarea
modului de rezolvare
a unor exercitii;
>explicarea unor
fenomene, de
exemplu, aparitia zilei
si noptii, ca urmare a
rotatiei Pamantului in
jurul axei sale;
>formularea de
probleme pornind de
la situatii concrete;
>lectura atenta
pentru identificarea
datelor unei probleme/

situatii-problema;

COMPETENTA
DIGITALA

> utilizarea in invatare a
unor functii si aplicatii
simple ale dispozitivelor

digitale din mediul

>redactare si lectura
prin intermediul
interfetei digitale;
>identificarea

sensului unui cuvant,
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apropiat, cu sprijin din
partea adultilor;
>dezvoltarea unor
continuturi digitale simple
in contextul unor activitati
de invatare ;
>respectarea unor norme
de baza privind siguranta
n utilizarea a
dispozitivelor si
aplicatiilor, continuturilor

digitale si pe internet.

folosind dictionarul
online; >redactarea si
expedierea unui

email, participarea la
comunicare in mediul

online (blog, Wapp);

A INVATA SA
INVETI

>identificarea/clarificarea
elementelor pe care le
presupune sarcina de lucru
Tnainte de inceperea unei
activitati de Invatare;
>formularea de intrebari
pentru clarificarea unei
sarcini de lucru;

> utilizarea de tehnici,
metode simple pentru a
invata, activa cunostinte
anterioare $i inregistra
informatii;

>Concentrarea atengiei,

perseverarea in lucru la o

>lectura cu creionul
in mana;

> utilizarea unui
organizator grafic, a
unor, diagrame,
tabele, harti pentru a
identifica si sorta
informatii;
>realizarea hartii
textului pentru
identificarea unor
elemente privind
locul, timpul,

personajele;
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sarcind pana la finalizarea
corespunzatoare si
verificarea propriei

activitati;

>folosirea jurnalului
cu dubla intrare
>Utilizarea tehnicii
SVI- Stiu, Vreau sa

stiu, Am invatat,

COMPETENTE
SOCIALE SI CIVICE

>manifestarea interesului
pentru autocunoastere;
>punerea In practica a
unor norme elementare de
conduita in contexte
cotidiene;

>asumarea unor roluri gi
responsabilitati prin
participarea la actiuni in
contexte de viata din
mediul cunoscut;
>recunoasterea §i
respectarea diversitatii
(etnoculturale, lingvistice,

religioase etc.)

>concursuri pe
echipe pentru
rezolvarea de sarcini
simple >participarea
la joc de rol pentru a
intra in pielea
personajului;
>Q0rganizarea unui
eveniment in scoala/
comunitate
>participarea la
campanii de sustinere/
de atragere a atentiei
asupra uneiprobleme
sociale

>exprimarea
propriilor opinii in
legatura cu un fapt
cunoscut, 0
intamplare traita, un

eveniment public etc.

37




SPIRIT DE
INITIATIVA SI
ANTREPRENORIAT

>mManifestarea curiozitatii
Tn abordarea de sarcini noi
si neobisnuite de invatare,
fara teama de a gresi,
>asumarea unor sarcini
simple de lucru, care
implica hotarare,
angajament n realizarea
unor obiective, initiativa,
creativitate, cooperare cu
ceilalti
>manifestarea interesului

pentru autocunoastere;

>participarea la
diverse proiecte,
promovarea de
initiative prin diverse
materiale;
>interactiunea si
colaborarea in grup
pentru realizarea unei

sarcini;

SENSIBILIZARE SI
EXPRIMARE
CULTURALA

>identificarea utilitatii
unor meserii/profesii
pentru membrii
comunitatii;
>recunoasterea unor
elemente ale contextului
cultural local si ale
patrimoniului national si
universal,

>exprimarea bucuriei de
a crea prin realizarea de
lucrari simple si prin

explorarea mai multor

>Vizionarea unor
secvente de emisiune
tv /video (Discovery,
National Geographic);
>concurs de
prezentari orale pe o
tema anuntata (de
exemplu, serbareade
Craciun, vizita la
muzeu, personajul ...,
vizionarea filmului
3D);

>derularea de

proiecte care se
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medii si forme de finalizeaza cu

expresivitate; realizarea unei ,,carti;
> recunoasterea unor expozitie cu asemenea
elemente ale contextului | Produse;

cultural local si ale >ilustrarea unor

patrimoniului national si lecturi imaginative
universal ; (personajul preferat, o
> participarea la proiecte | scena, in element de
culturale (artistice, cadraj etc.)

sportive, de popularizare)
organizate 1n scoald si in

comunitatea locala.

Exemplu

Tn tabelul de mai jos, va propun o schita a unui demers educational®
ce vizeazd metodologia centrata pe competente-cheie, care se poate desfasura
pe parcursul catorva saptamani, al unui semestru sau chiar al unui an de studiu,
cu evidente deschideri si in anii scolari urmatori:

Disciplina — Limba si literatura romdna
Clasa: a IV-a

Subiectul: Marea Unire pentru cei mici

10 Schita demersului educational propus nu ridicd pretentia unei tipologii standardizate, ci
reprezintd niste notite, idei de activitdti care ar putea lua forma unui proiect educational
realizat in conformitate cu normele impuse. Notez, de asemenea, cd o mare parte dintre
activitatile propuse au fost desfasurate la nivelul clasei a IV-a, la Scoala Gimnaziala Sanpetru,
de catre profesor Rus Violeta Ioana, in anul scolar 2019-2020 (Semestrul I). Prin urmare,
activitatile si sarcinile propuse reprezinta doar niste experiente/ sugestii de buna practica.
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Comunicarea

n limba

materna

Activitati de invatare:
e lecturarea povestii MAREA UNIRE
PENTRU CEI MICI;
e exprimarea parerilor referitoare la
comportamentul celor doi mari regi ai
Romaniei: Carol I si Ferdinand I;
Metode didactice:
e STIU/ VREAU SA STIU/ AM INVATAT;
e explozia stelard;

Mijloace de inviatimant:

cartea de povesti

prezentare PPT/ Canva

fise de lucru
e tabla;

Forme de organizare:
e frontal

e individual

Comunicare in

limbi straine

Activitati de invitare:

e cautarea unor informatii privind originile
celor doi regi/ arborele genealogic al
acestora; in aceasta situatie elevii vor fi pusi
sa ia contact cu diferite nume in limba

germand, prin urmare, pot folosi aplicatii
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care sd ii ajute sa pronunte corect in limba de
origine a celor doi regi;
e cautarea unor informatii despre copildria
celor doi regi sau a reginei Maria: educatie,
cultura, curiozitati (in limba de origine a
fiecaruia dintre ei);
Metode didactice:
e invatarea prin descoperire;
e lectura independents;
e jurnalul cu dubla intrare (metoda adaptata)
Mijloace de invataméant:

e articole de pe internet;

tratate/ carti de istorie;
e filme documentare;
e televizor/ videoproiector
e fise de lucru
e tabla;
Forme de organizare:
o frontal
e in perechi/ echipe

e individual

Competente in
matematica si
competente

elementare n

Activitati de invatare:
e rezolvarea unor exercitii care au ca rezultat
ani importanti din timpul domniei celor doi;
in aceasta situatie, fiecare rezultat obtinut

poate ascunde o curiozitate din timpul
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stiinte si domniei celor doi regi: evenimente istorice,
tehnologie construirea unor edificii etc.

e compunerea unor probleme matematico-
istorice, in care sa utilizeze anii de referinta
din timpul domniei celor doi regi, numele
acestora sau ale altor pesonalitati istorice
marcante din perioada respectiva;

Metode didactice:

e exercitiul;

e problematizarea;

e rezolvarea de probleme;

Mijloace de invataméant:

e carti/ enciclopedii istorice;

e flipchart;

e fise de lucru;

e tabla;

Forme de organizare:

e inechipe

e individual
Competente in | Activititi de invatare:
utilizarea e cdutarea pentru a viziona emisiunea ,,5
noilor minute de istorie” despre perechea regala,
tehnologii Regele Ferdinand si Regina Maria;
informationale | https://www.youtube.com/watch?v=vUg2w4lhFug&t=2
si de 61s
comunicatie https://www.youtube.com/watch?v=hgXXYcRHcmQ
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https://www.youtube.com/watch?v=vUq2w4lhFug&t=261s
https://www.youtube.com/watch?v=vUq2w4lhFug&t=261s
https://www.youtube.com/watch?v=hgXXYcRHcmQ

e vizionarea in intregime a filmului “Regina
Maria”;
e exercitii si jocuri pe baza materialelor
vizionate, in aplicatii precum: Kahoot,
Quizziz, Kidibot, Plickers;
*Nota: cautarea materialor si utilizarea instrumentelor
digitale contribuie la formarea competentei vizate.
Metode didactice:
e exercitiul;
e invatarea prin descoperire;
Mijloace de invataméant:
e laptop/ telefon/ tableta
Forme de organizare:
o frontal

e individual

Competente
pentru a invita

sa inveti

Activitati de invatare:

e invatarea In maniera proprie a rolurilor pentru
piesa ce o vor juca in cadrul serbarii de 1
Decembrie (MAREA UNIRE NU SE UITA
NICIODATA);

e utilizarea unor surse adecvate, precum
documentare sau filme istorice pentru a-si
asimila/ integra rolul primit in sceneta;

Metode didactice:
e invatarea prin descoperire;

e jocul de rol;
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e dramatizarea,;

Mijloace de invitamant:
e documentare/ filme istorice;
e recuzitd pentru sceneta;

Forme de organizare:

e individual;
e frontal;
e echipe;

Competente de
relationare
interpersonala
si competente

civice

Activitati de invatare:
e dezbateri legate de importanta celor doi
suverani: argumente pro si contra;
e proces literar - ,,Cum ar fi aratat Romania
fara cei doi regi?"
e jocderol:,Lao ceasca de istorie”, cu tema
,,Responsabilitatea unui domnitor”
e jocuri cu raspuns in lant: ,,Ce as face daca as
fi rege pentru o zi”
Metode didactice:
e dezbaterea;
e jocul didactic;
e jocul de rol;
e problematizarea;
Mijloace de invatamant:
e ziare;
e cesti de cafea;

e palarii specifice timpului istoric invocat;
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e recuzita de judecator (pentru prcesul literar);

Forme de organizare:

e individual;

® pegrupe;
Spirit de Activitati de invitare:
initiativa si e joc de rol: ,,Reporter pentru o zi in anul
antreprenoriat 1916”, odata cu intrarea Romaniei in Primul

Razboi Mondial;

e realizarea unui spectacol de tipul,
,Incoronarea din anul 1922”, in care elevii
sunt regizori, scenaristi si actori.

Metode didactice:
e jocul de rol;
e problematizarea;
Mijloace de inviatimant:
e reportofon

e recuzitd pentru spectacol

Forme de organizare:
e individual;

* Pegrupe,

Sensibilizare Activititi de invatare:

culturala si e realizarea unui proiect educational ,,Marii regi
exprimare ai Europei” la nivelul clasei sau la nivelul
artistica scolii;
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e mediatizarea proiectului la nivel local, pe
retele de socializare;
e realizarea unei expozitii de fotografii sau
picturi cu figurile marilor regi ai Europei;
e activitati de tip outdoor: vizitarea castelelor
din Tmprejurimi (ex. Peles, Bran)
Metode didactice:
e expunerea
e turul galeriilor
Mijloace de invataméant:
o flyere
o fotografii, desene, picturi;
¢ pliante etc.
Forme de organizare:
e individual;

® e grupe;

o3
Aplicatie
Proiectati o sarcina de lucru care sd vizeze o competentd specifica
de la disciplina CLR sau LLR si utilizati — ca repere de metodologie sau

instrumentale — componente dintr-o alta competenta cheie.

M Sa ne reamintim...
-

. Notiunile cheie sunt:
Ii"? » modelul comunicativ-functional
» competenta de comunicare in limba romana
» competente-cheie
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Rezumat

Unitatea 1 a scos in evidenta problematica Didacticii limbii si
literaturii roméane, in raport cu noul tipar curricular, care presupune o abordare
a modelului comunicativ-functional. Comunicarea in limba romana, Tnainte de
a fi o disciplina cuprinsa in planul cadrul pentru clasele pregatitoare, I si a II-
a, se remarca prin caracterul sau transversal, astfel contribuind la dezvoltarea
competentelor cheie, care reprezintd un ansamblu de cunostinte, abilitati si
atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea

personald, incluziunea sociala si adaptarea la cerintele societatii actuale.
Test de autoevaluare a cunostintelor
Scanati codul si rezolvati testul. Raspunsurile corecte le veti primi

instant, dupa oferirea variantei/ variantelor de raspuns, pe care dumneavoastra

o/le considerati potrivita/e:
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(| Temade control 1

Modalitati de integrare a disciplinei CLR in desfasurarea celorlalte
discipline predate pentru o clasa aleasa (clasa pregatitoare/ clasa I/
clasa a I1-a)

Pornind de la urmatorul continut, prezent in programa de CLR
(TEXTUL), tineti cont de urmatoarele cerinte:

1) Alegeti unul dintre textele urmatoare si exemplificati cum I-ati
valorifica atit in cadrul disciplinei CLR, cat si in cadrul celorlate
discipline (MEM, DP, AVAP, MM)

Vrdbiuta migratoare, de Adina Popescu

La pas cu frunzele toamnei, de Aurora lonescu

Soricelul din biblioteca, Elia David

O sd fiu verde, de Elia David

Georgica Habar N-am, dupa Angelica Lambru

Fulg-de-Nea, de Claudia Groza

Povestea unui fulg de nea, dupa Adina Popescu

Grddina secreta, de Frances Hodgson Burnett

2) Precizati clasa la care puteti valorifica textul ales, justificand
alegerea facuta.

3) Specificati unitatea de invatare si subiectul lectiei in care ati putea
introduce textul ales. Motivati-va raspunsul!

4) Precizati etapa de lectie in care ati putea introduce acest text,
motivand alegerea facuta ;

5) Propuneti cate 2 activitdti de invétare prin care puteti valorifica
textul 1n cadrul fiecdrei discipline mentionate;

6) Mentionati ce strategii didactice puteti folosi pentru integrarea

continutului in cadrul altor discipline. Justificati-va raspunsul!
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2. ORGANIZAREA PROCESULUI DIDACTIC. O PERSPECTIVA
ASUPRA DOCUMENTELOR CURRICULARE
2.1. Introducere
2.2. Obiective
2.3 Necesitatea unei lecturi sistematice si constiente a programei
2.4 Structura si componentele programelor scolare Comunicare in
limba romdna si Limba si literaturda romana
2.5 Studiul Comunicarii in limba romdna si a Limbii si literaturii
roméane din perspectiva continuturilor invatarii
2.5. Studiul Comunicarii in limba romdna si a Limbii si literaturii
romane din perspectiva continuturilor invatarii si a activitatilor de invatare
2.6 Planificarea calendaristica si proiectarea pe unitati de invatare
2.6.1 Elaborarea planificarii calendaristice
2.6.2 Proiectarea unei unitati de invatare
2.7 Lectia ca microsistem de instruire
2.7.1. Tipuri de lectii
2.7.2. Lectia ca succesiune de evenimente instructive. Ghid de
intocmire a unui proiect de lectie
2.8 Proiectarea unei programe de optional
Rezumat

Test de autoevaluare

'I
¥
Introducere

Unitatea 2 este consacrata proiectdrii §i vizeaza lectura detaliata a

tuturor documentelor scolare!! ce stabilesc statutul, competentele vizate si

1 De la acestea facem exceptie de la planul cadru prezentat in capitolul anterior pentru a
sublinia caracteristicile noului model curricular.
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obiectivele disciplinelor Comunicare in limba roména si Limba si literatura
romand. Subcapitolele oferd, in totalitatea lor, delimitari conceptuale privind
structura programei, modele de planificari calendaristice calendaristice si pe
unitati de Tnvatare, precum si tipare de structurare a lectiilor §i unitatilor de

invatare structurate Tn manualele scolare.

A Obiective

La sfarsitul acestei unitati, cursantii vor fi capabili:

- sa enumere toate documentele scolare necesare unui demers didactic
eficient

- saidentifice corect elementele componente ale unei programe scolare
n vigoare

- sd stabileascd pasii necesari 1n elaborarea unei planificari
calendaristice sau a unui proiect pe unitati de invatare

- sa grupeze elementele de continut din programe pe unitati de invatare

- sa proiecteze lectiile de CLR/LLR, tinand cont de etapele unui proiect
didactic

Durata medie de parcurgere a unititii de invatare 2 este de 3-4

2.3. Necesitatea unei lecturi sistematice si constiente a

programei scolare
Programa scolara este considerata principalul document curricular sau
instrument de lucru care regleaza activitatile instructiv-educative ale cadrului

didactic.
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Tn vederea stabilirii unui demers educational corect din punct de vedere
pedagogic, lectura integrald, atentd, sistemicd si constienta a programei
reprezinta una dintre cele mai importante etape pe care orice profesor trebuie
sa o parcurgd. Prin urmare, orice cadru didactic trebuie sa cunoasca structura
si logica interna a programei disciplinei predate pentru a putea proiecta un
demers didactic in acord cu idealul educational si in functie de particularitatile
de varsta ale elevilor, tinand totodata cont de aspecte concrete de
individualizare a invatarii. In fapt, aceastd etapa este necesara in vederea
intelegerii semnificatiei si rolului componentelor in raport cu ceea ce urmeaza
sa-si propuna si sa realizeze un cadru didactic la clasa.

O lectura constientd si sistemicd a unei programe scolare trebuie
insotita, Tn mod obligatoriu, de deconstruirea unor clisee de raportare la
aceasta, precum: programa este prea incarcatd, stufoasd; tot ce scrie in
programa trebuie respectat ca ,literd de lege”; programa nu este flexibila:
trebuie parcurse toate continuturile, Tn acord cu activitatile de invétare propuse
si sugestiile metodologice oferite, respectand ordinea in care sunt ele expuse;
sau dimpotriva, programa nu reprezintd un document obligatoriu, prin urmare,
reperele metodologice si de continut vor fie preluate din manualele sau
culegerile existente ori din surse gasite in mediul online.

In fapt, lectura programei nu presupune parcurgerea exclusiv a
continuturilor, ci trebuie realizata din perspectiva modelului de proiectare pe
competente: continuturile de transmis reprezinta doar o parte a competentei,
alaturi de abilitati si atitudini. Mai mult, este important de subliniat ca lectura
programei nu presupune ingradirea profesorului in proiectarea demersului
didactic, ci are libertatea contextualizarii programei scolare si proiectarii unor
demersuri de invatare personalizate.

Este important de retinut ca profesorul are intreaga libertate Tn a stabili

activitatile de invatare, astfel, fie le va prelua din programa, fie va construi
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altele dupa modelul celor existente, punandu-si la contributie propria
creativitate de a formula unele noi, in functie de nevoile clasei. Mai mult,
acestea nu au caracter prescriptiv, punandu-se accent pe centrarea pe
competente, si nu pe alocdri orare asociate continuturilor, adica fiecare
profesor are libertatea de a acorda un numar de ore dorit pentru anumite
continuturi, poate folosi ce strategii didactice doreste, sugestiile metodologice
fiind doar recomandari si nu constrangeri.

Noile programe scolare de Comunicare in limba romdana si Limba si
literatura romdna propun o reconsiderare a raportului dintre abordarea
disciplinara si abordarea integratd a invatarii si centrarea pe competentele
cheie. Elaborarea acestora a fost succedata de constatarea ca profesorii

intdmpinau inca dificultati in a valorifica competentele-cheie, precum:

Exemple

e intelegerea modalitatii de structurare a fiecarei competente de catre
o anumita disciplind

e Intelegerea modului in care se sprijind reciproc competentele cheie
urmarite prin disciplinele CLR si LLR

e elaborarea unor activitati de invatare care conduc la formarea
competentelor cheie

e raportarea la nivelurile de dezvoltare a competentelor cheie si la

profilul de formare al absolventului de primar
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1o 0
Aplicatie
1. Explicati modul in care programa de Limba si literatura romdnd pentru
clasele a Ill-a si a IV-a stimuleaza o abordare didactica personalizata,
centrata pe nevoile elevului.
2. Argumentati, In 8-10 randuri, de ce in programa scolara de
Comunicare in limba romdna, o competenta specifica nu este in mod

direct legatd de un anumit continut.

& Sa ne reamintim...
—_—=

- Notiunile cheie sunt:
\d

» lectura integrala a programei
» lectura constienta si sistemica a programei
» deconstruirea unor clisee de raportare la programa

» Centrarea pe competente

2.4. Structura si componentele programelor scolare

Comunicare in limba romand si Limba si literaturd
romani'?

Programele scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romdna
(clasele pregatioare. 1 si a 11-a) si Limba si literatura romana (clasele 111-a si
a 1V-a) au fost elaborate potrivit unui nou model de proiectare curriculara,
centrat pe competente. In acest context, este pus, in egald masura, un accent
pe toate componentele competentei, nu (doar) pe cunostinte/confinuturi ale

invatarii. Programele scolare devin astfel un cadru care faciliteaza transferul

12 Pe parcursul acestor unitdti de invatare vom folosi abrevierile acceptate pentru cele doua
discipline: CLR pentru Comunicare in limba roméana si LLR pentru Limba si literatura
romana;
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si mobilizarea cunostintelor si a abilitatilor in contexte variate de viata si

dezvoltarea unor atitudini adecvate.

Structura programei scolare include urmatoarele componente: 1.

Nota de prezentare; 2. Competente generale, 3. Competente specifice si

exemple de activitati de invatare; 4. Continuturi; 5. Sugestii metodologice

Observam mai jos principalele cerinte ale fiecarei componente din

programa scolara, in sensul facilitarii lecturii sistemice si constiente a acestui

document.

Exemple

1. Nota de prezentare

>

precizeaza statutul disciplinei de studiu in planul cadru si
indica alocarile orare aferente disciplinei de studiu

indica documente (de politici, de cercetare etc.) care sustin
studiul disciplinelor Comunicare in limba romana si Limba si
literatura romana

expliciteaza intentiile formative ale disciplinei, evidentiind
contributia acesteia pentru dezvoltarea competentelor din
profilul de formare al absolventului

precizeaza structura programei scolare si  semnificafia
principalilor termeni utilizati

ofera in mod sintetic recomandari semnificative din punctul de

vedere al finalitatilor studierii disciplinei (CLR/ LLR)

2. Competente generale

>

sunt competentele disciplinelor CLR si LLR pentru durata in

care acestea sunt studiate
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>

reflecta profilul de formare al absolventului de invatdmant
gimnazial si specificul domeniului care fundamenteaza
disciplina de studiu

competentele generale ale disciplinei sunt corelate cu cele ale
altor discipline de studiu din aceeasi arie curriculard si
reprezintd o etapa formativa superioara in raport cu cele
dezvoltate anterior (in situatia in care disciplina este cuprinsa

n planurile de invatamant din ciclul anterior)

3. Competentele specifice

>
>

>

>

deriva din competentele generale

sunt formulate competente specifice distincte, in progresie de
la un an de studiu la altul

formularea acestora este realizata cu ajutorul unor verbe
actionale, masurabile, evaluabile

sunt adecvate nivelului de dezvoltare si particularitatilor de

varsta a elevilor

4. Activititile de invatare

>

>

>

>

sunt relevante pentru competenta specifica pe care o vizeaza si
reflecta activitatea elevului (nu a profesorului)

sunt specifice demersului de invatare parcurs de elev pentru
dezvoltarea competentei specifice vizate (sunt contextualizate)
valorifica experienta, contextele de invatare formala,
nonformald si informala si cultura specifice varstei elevului si
stimuleaza participarea elevilor la propria invétare

ofera surse de inspiratie pentru profesori/autori de manuale in
vederea organizdrii unui demers didactic eficient si sustin
deschiderile pluri-, multi- si interdisciplinare propuse prin

competentele specifice

55



5. Continuturile

>

reprezintd decupaje didactice relevante pentru domeniul de
studiu respective;

sunt corelate cu tendintele actuale ale domeniului

sunt utile si aplicabile in diferite contexte de invatare, adecvate
la contextul actual

sunt organizate pentru a fi accesibile elevilor, corelandu-se cu
interesele de cunoastere ale acestora

sunt necesare pentru dezvoltarea competentelor specifice la
nivelul fiecarui an de studiu

reprezintd baza de operare (mijloacele informationale) prin

care se structureaza competentele specifice

6. Sugestii metodologice

>
>

ofera repere pentru o invatare centrata, in mod real, pe elev
ofera recomandari pentru implicarea elevilor ca participanti
activi in propria invatare

asigurd clarificari pentru elementele de noutate ale programei
ofera repere pentru proiectarea demersului didactic

includ referiri la modul de realizare a evaluarii continue,
formative si exemple de instrumente specifice de evaluare
(modalitdti de organizare si evaluare a proiectelor, exemple de
piese pentru portofoliu, exemple de enunturi de autoevaluare in
diverse contexte etc.)

fac trimitere la contexte de invatare care vizeaza elevi cu
niveluri diferite de performanta (elevi cu ritm inalt de invatare,
elevi care au nevoie de Invatare remediala, elevi in risc de

abandon etc.)
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&
To Do
\ “— . .
7 Aplicatie

Alegeti una dintre urmaétoarele aplicatii:

a. Competentele generale ale disciplinelor Comunicare in limba romdna
si Limba si literatura romdana sunt prezentate in figura de mai jos,
intr-o diagrama circulara, reflectdnd interdependenta dintre acestea.
Realizati un tabel care sa marcheze progresul competentelor specifice
subsumate fiecarei competente generale de la clasa pregatitoare la

clasa a IV-a.

b. Studiati programa scolara in vigoare pentru clasele pregatitoare — a ll-a.
Completati tabelul urmator, in care sa corelati competentele specifice
pe perioada ciclului de achizitii fundamentale pentru competenta

generala 3 (Receptarea unei varietati de mesaje scrise, in context de
comunicaree cunoscute), selectand continuturi si activitati de invatare
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potrivite. Propuneti si alte activitati de invatare potrivite competentei

date.

Clasa Pregititoare I all-a
Competente | 3.4. Exprimarea | 3.4. 3.4. Exprimarea
specifice n cuvinte Exprimarea interesului

proprii a interesului pentru lectura
mesajelor redate | pentru lectura | unor carti
pe suport vizual | unor texte adecvate
sau auditiv, simple, varstei;
manifestand sustinute de
interes pentru suport
lucrul cu cartea; | imagistic;
Activititi
de invitare
Continuturi

m Sa ne reamintim...
=

. Notiunile cheie sunt:

[*? >

Structura programei scolare

competente generale vs. competente specifice

>
» activitati de invatare ca recomandari
>

raportul dintre componentele programei

2.5 Studiul Comunicarii in limba romdna si a Limbii si

literaturii romane din perspectiva continuturilor invatarii
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In calitatea lor de mijloace de realizare a competentelor de
comunicare, unitatile de continut pot fi organizate pe domenii subordonate
disciplinelor CLR si LLR. Pentru selectia continuturilor este necesar a se
tine cont, pe de o parte, de criteriul stiintific, cel psiho-pedagogic, didactic,
respectiv. contextual si, pe de alta parte, de unidiciplinaritatea,
multidisciplinaritatea, pluridisciplinaritatea, intradisciplinaritatea si
transdisciplinaritatea acestora.

Continuturile reprezintd baza de operare prin care se structureaza
competentele de comunicare, constituind mijloace pentru dezvoltarea
acestora. In programa, continuturile sunt structurate pe domenii specifice,

marcand continuitatea si progresul de la un an de studiu la altul.

Exemplu

Clasa Clasa | Clasaall-
pregatitoare a
e Comunicare orald (ascultare, e Functii ale limbii
vorbire, interactiune); (acte de vorbire);
e (Citire/ lectura; e Textul;
e Scriere/ redactare ; e Variabilitatea limbii
e Elemente de constructie a si a comunicdrii in
comunicarii; contexte diferite;
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1o 20

Aplicatie

1. Urmariti distribuitia continuturilor pe domenii, la nivelul fiecarei

clase din ciclul achizitiilor fundamentale, si observati progresul de la un an la

altul®s.

Comunicare

orala
(ascultare,
vorbire,

interactiune)

Acte de vorbire:
a saluta persoane
cunoscute, a se
prezenta, a
identifica un
obiect, o
persoana, a
formula o

rugdminte

Cuvantul.
Propozitia/
Enuntul
Utilizarea
cuvintelor noi in

enunturi adecvate

Acte de vorbire:

a saluta, a se
prezenta, a
formula o
rugaminte, o
idee/ o parere, o

cerere

Cuvantul.
Propozitia/
Enuntul
Utilizarea
cuvintelor noi in
contexte

adecvate

Acte de vorbire: a
se prezenta si a
prezenta pe cineva,
a identifica un
obiect/ o persoana/
un loc, a cere si a
da informatii, a
formula o idee/ o
parere/ o opinie/ o
solicitare;
Cuvantul.
Propozitia/
Enuntul
Introducerea
cuvintelor noi in
vocabularul

propriu

13 Extras din programa de CLR pentru clasele pregititoare- a ll-a. Pentru o prezentare mai
detaliatd, consultd programa din 2013.
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Intonarea Intonarea
propozitiilor propozitiilor
enuntiative si exclamative
interrogative;

Citire/ Literele mici si Literele mici si | Grupurile de
lectura mari de tipar mari de tipar si | litere

Simboluri uzuale
din universul
apropiat: metrou,
intrare, iesire,
spital, trecere de
pietoni etc.
Citirea cuvintelor
pe etichete
asociate unor
imagini sau
obiecte
Propozitia/
enuntul (fara
teoretizari)
Formularea de
propozitii cu
suport intuitiv;
Ordonarea
propozitiilor pe
baza unui suport

intuitiv;

de mana
Grupurile de
litere ce, ci, ge,
gi, che, chi, ghe,
ghi

Alfabetul limbii
romane

Citirea cuvintelor
mono si
plurisilabice
(introduse
progresiv)
Cuvinte care
contin diftongii:
0a, €aq, ia, ie, ua,
ua (fara
terminologie)
Citirea
propozitiilor/
enunturilor
Citirea textelor

scurte (de maxim

ce, Ci, ge, gi, che,
chi, ghe, ghi
Alfabetul limbii
romane Citirea
cuvintelor,
enunturilor,
textelor scurte
Propozitia/
enuntul (fara
teoretizari)
Textul (de maxim
120 de cuvinte)
Titlu. Autor.
Alincate Asezarea
textului in pagina
Textul literar
Textul narativ
Recunoasterea
personajelor.
Povestirea orala

Textul liric
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75 de cuvinte,

Poezii despre

introduse universul copilariei
progresiv) Textul nonliterar/
Asezarea textului | informativ
in pagina
Titlu. Autor.
Alineate
Scriere/ Scrierea Scrierea Scrierea
redactare functionala functionala functionala
folosind desene, | Copieri. Copieri (texte de
simboluri Transcrieri maxim 50 de
Felicitarea (litere, silabe, cuvinte)
Biletul cuvinte, Transcrieri (texte
propozitii, texte | de maxim 50 de
de maxim 30 de | cuvinte) Dictari
cuvinte). Dictari | (texte de maxim 40
Biletul de cuvinte)
Invitatia Biletul de
Felicitarea multumire, de
Scrisoarea. informare, de
Jurnalul (textsi | solicitare
desene) Felicitarea
Afisul
Elemente de | Fonetica Fonetica Fonetica
constructie | Sunete specifice | Sunetele limbii | Sunetele limbii
a limbii roméne romane. romane.
comunicarii Acrticularea Vocale si consoane

vocalelor si

Despartirea
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Despartirea consoanelor (fara | cuvintelor in
cuvintelor in denumire) silabe la capat de
silabe Silaba rand

Cuvinte alcatuite | Cuvantul. Propozitia/

din una, doud sau | Despartirea enuntul (fara
trei silabe, care nu | cuvintelor in teoretizari)
contin diftongi, silabe intuitiv,

triftongi sau fara cunoasterea
consoane redate regulilor
n scris prin Propozitia/

grupurile de litere | enuntul (fara

ce, Ci, ge, gi, che, | teoretizari)

chi, ghe, ghi

100

2. Distributia etapizata a continuturilor se realizeaza si in clasele a III-
a si a [V-a. Urmariti datele din tabelul de mai jos si identificati elementele de

diferentiere, stabilind progresul de la un an de studiu la altul.

Functii ale
limbii (acte
de vorbire)

Initierea, mentinerea si
incheierea unui scurt

dialog;

Utilizarea formulelor de
salut, de prezentare, de

solicitare, de multumire, de

Initierea, mentinerea si
Tncheierea unui schimb
verbal, avand ca tema
textele/temele studiate sau
teme familiar;

Utilizarea formulelor de
salut, de prezentare, de

permisiune, de solicitare, de
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urari (pentru diferite
evenimente);

Oferirea de informatii
(referitoare la universul

apropiat);

cererea de informatii
(referitoare la universul

apropiat);

Povestirea unor fapte si
intdmpliri in ordine
cronologicd, dupa un text

si/sau un suport vizual

multumire, de urari (pentru
diferite evenimente);
Solicitarea si oferirea unor
informatii despre
activitatile zilnice
oferirea/ cererea de
informatii referitoare la
universul scolii sau
extragcolar;

Povestirea unei actiuni/
intdmplari cunoscute

(traite, vizionate/citite)

Textul

Textul pentru lectura are
minimum 200 de cuvinte
Scurt text literar narativ
(povesti, povestiri —
adaptate nivelului de
varsta);

Text de informare si
functional: afis, fluturas,
bilet, tabel sau alt tip de
organizator grafic, invitatie;
in functie de dotari — SMS si

e-mail

Textul pentru lectura are
minimum 350 de cuvinte
Text literar narativ
(povesti, povestiri, fabule —
adaptate nivelului de varsta);
Text de informare si
functional: afis, tabele,
diagrama Venn sau orice alt
tip de organizator grafic
adecvat varstei, invitatie; in
functie de dotdri — SMS si e-

mail
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Variabilitatea
Si
regularitatile

limbii

Intuirea claselor
morfologice — substantiv,
adjectiv calificativ, pronume
personal, verb (fara
utilizarea terminologiei);
Intuirea numarului, a
genului (fara utilizarea

terminologiei).

Intuirea numarului, a
genului (fara utilizarea
terminologiei);

Intuirea acordului dintre
substantiv si adjectiv (fara
utilizarea terminologiei);
Intuirea persoanei, a
timpului (fara utilizarea
terminologiei);

Intuirea relatiilor simple
dintre cuvinte: subiect —
predicat (fara utilizarea

terminologiei)

Sa ne reamintim...

Notiunile cheie sunt:

» continuturile invatarii

> distribuirea pregresiva a continuturilor invatarii

» domenii subordonate disciplinelor CLR si LLR

2.6 Planificarea calendaristica si proiectarea pe unititi de

invatare

Proiectarea didactica este de fapt, ,,gandirea in avans a derularii

evenimentelor

=9

la clasa

sau ,,anticiparea etapelor si a actiunilor concrete de

realizare a predarii'®”. Proiectarea didactici se realizeaza in urmitoarele etape:

14 Molan, Vasile si Maria Bizduna, Proiectul pentru invatamdntul rural, Didactica limbii si
literaturii romane, 2006.
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Elaborarea
planificarilor
calendaristice

Studierea
programelor
scolare

Proiectarea
unititilor de
invatare

Tn contextul noului model curricular, planificarea calendaristica este
prima operatiune importantd pe care cadrul didactic o realizeaza la inceputul
anului scolar. Planificarea calendaristica reprezintd un document proiectiv
care permite asocierea componentelor programei (competente specifice si
continuturi), in cadrul unor unitatilor de invatare stabilite si denumite de cadru
didactic. Acestora le sunt alocate unitati de timp (numar de ore si saptamani)
pe care cadrul didactic le considera optime pe parcursul unui an scolar.

Planificarea calendaristici nu se realizeaza avand ca referinta
cuprinsul manualului gcolar, acesta este instrumentul de lucru al elevului, ci
are la baza lectura constienta si sistemicd a programei.

Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea

urmatoarelor etape:

Exemplu

4. Alocarea
bugetului de timp
pentru fiecare
unitate de invatare.

3. Stabilirea
succesiunii in care

V|

1.Realizarea asocierii
competentelor
specifice sia
continuturilor incluse
in programa.

sunt parcurse
unitatile de
invatare.

2. impartirea
continuturilor in
unititi de invatare.
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Exemplu

Planificarea calendaristica poate fi realizati potrivit tabelului*® de mai

jos:
Nr.crt | Unitatea de | Competente | Continuturi | Numir de | Siptimina | Observatii
invitare specifice ore
alocate
[se [se precizeazd | [sunt [sunt [se [se
mentioneaza | numarul selectate din | stabilite de | precizeazd | mentioneaza,
titluri/teme] | criterial al confinuturile | cifre sdptamana | de exempluy,
competentelor | programei | cadrul sau modificari in
specifice din | scolare didactic] | saptdmanile | urma
programa ] realizdrii
scolarg, ex. Ex activitatil
1.2] S1/51-S3 didactice la
semestrul/
modulul]

@ Atentie!

> titlurile unitatilor de invatare nu se regasesc in programa, ci sunt

stabilite de catre profesor;

» competentele pot fi prezentate prin indicii lor numerici din programa

(1.1, 2.3, 4.3 etc.); nu este necesara copierea intregului text ce indica o

anumita competentd specifica;

» continuturile sunt preluate din lista indicata in programa;

>

n rubrica observatii se noteaza modificarile ulterioare determinate de

proiectarea unitatilor de invatare si de aplicarea lor efectiva;

15 Model preluat si prelucrat din suportul de curs din cadrul programului ,,CRED in
educatie”, Modulul I, Un nou Curriculum national pentru invitiméantul primar si
gimnazial — conceptualizari necesare
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» alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare unitate de invatare
se face in concordanta cu nivelul fiecarei clase si setul de competentele
vizate (difera de la un profesor la altul, in functie de mediul
educational, structura anului scolar, alti factori).

» planificarea poate fi personalizatd, in functie de particularitatile
profesorului, astfel, in rubrica dedicate unitatilor de invatare se pot
adauga imagini elocvente temei sau titlului ales etc.

'Tth/O- Aplicatie

1. Proiectarea demersului didactic este o necesitate sau mai degraba o

procedura birocratica? Exprimati-va parerea!

2. De ce credeti ca planificarea calendaristica anuala trebuie sd aiba ca

referintd programa scolard si nu manualul scolar?

M Sa ne reamintim...
—_—=

- Notiunile cheie sunt:
@ » planificarea calendaristica ca document proiectiv
» pasi in proiectarea calendaristica anuala
» componenetele unei planificari calendaristice

.

2.6.2 Proiectarea unei unitdti de invitare

/ DEFINITIE \

Unitatea de Tnvatare este o structurd didactica flexibild, unitard din punct de
vedere tematic, care permite formarea la elevi a unui comportament specific

prin formarea unor competente specifice, fiind realizata intr-o perioada de timp

)

Kdeterminate si finalizatd prin evaluare.
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Proiectarea unei unitafi de Tnvatare necesita parcurgerea mai multor

etape logice succesive. Aceste etape sunt incluse in figura de mai jos:

Exemplu®
In ce scop Ce voi Cum voi Cu ce voi Cat s-a
[ —_— — — q
voi face? Sface? Jace? JSace? realizat?
A 4 A 4 Y
. Determinarea . Stabilirea
Identificarea Selectarea e . Analiza .
. . activitatilor instrumentelor
competentelor continuturilor - resurselor
g d de inviitare de evaluare
3

@ Atentie !

In stabilirea unitatilor de invatare, profesorul pentru invatimantul
primar se poate orienta:
e dupa structura manualului alternativ ales
e dupa domeniile continuturilor invatarii propuse de programa
(citire-lectura, comunicare, elemente de constructic a
comunicarii)

e dupa criteriul tematic

16 Etape ale proiectirii unei unitati de invitare/lectii — sursa Singer, M. (coord.) (2001,
2002) Ghiduri metodologice pentru aplicarea programelor scolare — primar-gimnaziu, Editura
S.C. Aramis Print s.r.1., Bucuresti)
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Elaborarea proiectului unei unitati de invatare poate lua o forma

personalizata, criteriile care vor

recomandare.

Exemplu?’

fi prezentare mai jos reprezintd o

Continuturi/ Competente Activitati de Resurse Evaluare
detalieri de specifice invitare

continut

[se mentioneazd | [se precizeazd [sunt vizate cele | [se precizeaza [se mentioneaza

continuf care
anumite

arcursuri si

§1

care oferd un

cadru de

numarul criterial
al competentelor

din programa

resurse de timp, de

scolard sau altele

loc, forme de

specific din
rograma
scolara];

adecvate pentru
realizarea
competentelor
specifice];

organizare a clasel,
materialul didactic,
RED-urile!?];

metodele,
nstrumentele say,
modalitafile de

evaluare utilizate];

Daca la clasele a IlI-a si a IV-a proiectarea unei unitati de invatare se

realizeaza pentru fiecare disciplind in parte, la clasa pregatitoare, clasa I si

clasa a ll-a se realizeaza integrat; toate disciplinele predate de profesorul

pentru invatamantul primar (cf. Matematica si explorarea mediului, Muzica si

miscare, Arte vizuale si abilitati practice, Dezvoltare personala etc.) sunt

subordinate aceleiasi unitati de invatare, fiind necesara consultarea in paralel

a tuturor programelor scolare specifice disciplinelor predate.

120

Aplicatie

17 Model preluat si prelucrat din suportul de curs al programului CRED in Educatie,
Modulul I- Un nou Curriculum national pentru invitamantul primar si gimnazial —
conceptualizari necesare.
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Observati cele doud secvente de proiectare pe unitdti de invatare pentru

clasele Isialll-a. Studiati-le in paralel, ce diferente observati? Dar asemanari?

Considerati necesard proiectarea pe unitdti de invatare integrate?

Argumentati-va raspunsul in 8-10 randuri.

Mr.
ert

de

tar

Discipli-
na

Compe-

tente
specifice

Continuturi

MODULUL T

Maretia
toamnei

-

sipthmini
m-Iv

27.09.2021

-9.10.2021

Eol bl o e
el

Comunieare orali:
*  Acte de vorbire: a se prezenta
Oferirea unor informatii despre identitatea proprie
Descrierea umi obiect
Citire/lectura:
o Literele a, 4, s, M, 1, T, £, I, mici 5i man de tipar g1 de min
Citirea silabelor/cuvintelor mono si plurisilabice, grupul ia
Seriere/redactare:
® Literele a, A, m, M, i, T, i, Lmici 51 man de ménd
Serierea ealigrafica pe liniamea tip
Plasarea datei, a tithului, folosirea alineatelor
Copierea, ranscrierea literelor, silabelor 5i a cuvintelor
Elemente de construciie n comunicirii:
&  Cuvintul = grup de sunete asociat cu un infeles
Sunetele a, w, 8, 1
Silaba, Cuvénml
*  Ultilizaren cuvintelor noi in contexte adecvate
- Recapitulare. Evaluare
Ameliorare/dezvoltare

MEM

[

14

Numere naturale de la 1 la 100

Formarea, citirea 3i scrierea numerelor de la 31 la 100
Compararea zi ordonarea mumerelor namrale

Numere pare $i impare. Rotunjirea mumerelor. Vecini. Corpul
omenesc

Corpul omenesc: scheletul 5i organe majore

Recapitulare

Ooad

a0

o Evaluare

AVAP

o=
- =
[

(S
L]

Materiale, instrumente, tehnici 5i procedee de lncru
Desen

Picturd

Procedee plastice de luers in picturd

A LR R (TR

B =

Elemente de limbaj muzical

Timbrul

Sunete din naturd si din mediul inconjuritor
Sunete vocale

Sunete instrumentale

DpP

Bo = B
L=

o zidin viata de scolar

o Sarcin de lucr in activitatea scolari i acasa
o Tipuri de sarcini scolare si incadrarea in timp
o In drum spre scoala

[¥]

Extras preluat din Proiectul pe unitdfi de invdtare pentru clasa I, elaborat in anul
scolar 2021-2022 de profesor Rus Violeta loana
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Continnturi (detalieri)

Activitati de invatare

Citirea wrui fext
naraty,

Lectura active cu grelonul in
mind (SINELG)- mdlwdual.

text/ personaje- fromtal:

Crelaane, Unaging
2 ore

observare sistematics,

Qrganizatori graficl-
harta fextulul

34
23

Stabilirea valorii de adevica
unor envntur referitoare la
ideile exprimate in text, frontal;
Realizarea de diagrame, de
arganizaten goadisl in goips

evaluare orald

Pavestirea pe scurt a
nmel intédmpldri
imaginate/ trdite

44

Relatin in scris pe haza
m[s!;aﬁu!wcm g cumm, e,

Eunctii ale linbii

2.5
1.4
23

evaluare orald

UIDANEs, ammm;

‘ figd de apreciers a
Lu‘ Iglmgﬁ;ji:

| ori

feedback

Adaptarea verbirii la
diferite sitwayii de
comunicare

2.5
23

incheierea unui sehimb verbal,
yiilizarea formulelor de salut,
de prezentace, de permisiune,
de soligitare);

Joc de ol in diverse situati de

COmUICAre:

| ord

Extras din modelul de proiectare pe unitdfi de invdatare pentru clasa a Ill-a, preluat si
prelucrat din suportul de curs al programului CRED in Educatie. Modulul II- Aplicarea
noului Curriculum National pentru invitdmdntul primar. Disciplina de studiu din

perspectiva didacticii specialitifii.

@ Atentie!

Proiectarea demersului didactic pe baza unitatii de invatare are cel

putin urmatoarele avantaje:
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1. Profesorul are o
imagine coerenti
asupra programei
scolare pe care
trebuie sa o aplice pe
parcursul anului

scolar.

2. Intervalul de timp
mai mare acordat
unei unitti de
invétare, ii oferd
profesorului
posibilitatea de a
aborda diferentiat si
individualizat
procesul de predare-
invitare.

3. La nivelul
clevilor, invitarea
dobéandeste un plus
de coerenti prin
modul in care este
proiectati invatarea
pe termen mediu si
lung.

4. Proiectul unitatii
de invitare este un
intrument de lucru
deosebit de util
pentru cadru
didactic, care poate
fi reconfigurat™ si
imbunatatit in
permanenta, fara
constringeri de
ordin formal.

M Sa ne reamintim...
—_—

- Notiunile cheie sunt:

\d
@ > unitatea de invatare
etapele proiectarii unei unitati de invatare

>
» componenetele unui proiect pe unitati de invatare
>

modele pe proiecte pe unitati de invatare

2.7 Lectia ca microsistem de instruire

Ca ,,microsistem de instruire” sau ,,microsistem pedagogic”, lectia
condenseaza pe langa continut informational, metode si procedee didactice,
resurse materiale, procedurale, temporale etc. si particularitatile psihice, de
varsta si individuale ale elevilor, managementul clasei, personalitatea cadrului
didactic, toate fiind subordonate ,, logicii actiunii educationale” (Nicola 1966,
p. 385).

Tn literatura de specialitate, se subliniaza faptul ci lectia este cea mai
potrivitd formad de organizare a invatarii unei teme cuprinse in cadrul unei
unitati de invatare: ,,intr-un cadru adecvat (sala de clasa sau cabinetul de

limba romdna) intr-o unitate de timp bine precizatd, punénd la contributie
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metode, procedee §i mijloace adecvate pentru obtinerea unor obiective
speciale si operationale bine formulate.” (Parfene 1999, p. 85)

Realizarea proiectului de lectie reprezinta o activitate de anticipare a
pasilor ce urmeaza a fi parcursi In vederea infaptuirii activitatii didactice
respective.

Dupa o analiza atentd a activitatilor de invatare in cadrul unitatii de
invatare, in corelatie cu competentele specifice si continuturile adecvate,
profesorul va lua in calcul toate celelalte aspecte: nivelul de cunostinte
asimilate, potentialul clasei, motivatia, ritmul de lucru etc. pe care le va corela
si va elabora strategia adecvata atat procesul pentru predare-invatare, cat si
pentru evaluare.

Realizarea unui demers didactic complet si corect care s conduca spre
atingerea obiectivelor operationale propuse, depinde in mare masurda de
capacitatea cadrului didactic de a avea o perspectiva globala a procesului de
invatamant si de a reusi, prin proiectare, sa integreze fiecare lectie in acest
cadru mai larg. Tactul pedagogic al fiecarui profesor ,,dirijeaza” adaptarea
demersului didactic la specificul clasei si nevoile elevilor. Prin urmare, nu se
recomanda parcurgerea tuturor etapelor de lectie Tn cazul in care se remarca 0
anumitd dificultate in receptarea si asimilarea noului continut de cétre elevi.
Rolul profesorului este, mai Tnainte de toate, de a sprijini elevul in invatare, de
a clarifica conceptele neintelese si, doar Tn plan secund, de a respecta toate

etapele de proiectare propuse.

Exemple

Proiectarea didactica a lectiei reflecta o serie de caracteristici:
e este 0 componenta a unitatii de invatare (secvenfd subordonatd

unitatii de Invatare, acopera o ora de curs);
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e ofera o perspectiva operativa, pe termen scurt;

e este componentd structurald (raspunde la intrebarea Cu ce?),
functionala (raspunde la intrebarea De ce?), operationald (Cum?) a
unitatii de Invatare;

e are 0 valoare orientativa, ajutand cadrul didactic in a-si formula
obiectivele operationale pe care doreste s le atingd in actul predarii-
invatarii-evaluarii;

e are un caracter deschis — in acest caz, profesorul isi manifesta
maiestria pedagogica in a face fata situatiilor neprevazute ce pot aparea
pe parcursul unei lectii sau prin disponibilitatea de a abandona unelele
etape prevazute in proiectul didactic, in cazul in care acestea se
dovedesc a fi piedici in desfasurarea actului de predare-invatare, si de
a adopta demersuri noi, care sa sprijine obiectivele stabilite, dar care

sa fie potrivite la starea clasei la momentul respectiv.

2.7.1 Tipuri de lectii

Lectia incorporeaza toate componentele procesului de invatamant:
obiective, continuturi, activitati si sarcini de invatare, metodologie, criterii de
evaluare etc. Structura fiecarei lectii poate sa difere, in functie de modul de
organizare propus, obiectivelor stabilite, momentului n procesul de predare
invatare, personalitatii profesorului si specificului clasei de elevi.

De-a lungul timpului, n literatura de specialitate, au fost stabilite sase
tipuri fundamentale de lectii, dintre care sunt acceptate, conform noului

curriculum, doar cinci (vezi exemplele cuprinse intre 2 si 6)8.

18 A se nota cd in diverse lucriri de specialitate sau proiecte de lectie se regiseste un alt tip
de lectie care precede lectia de recapitulare, anume lectia de consolidare a cunostintelor.
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Exemple

1. lectia de transmitere i insusire de noi cunostinte

Se caracterizeaza prin rolul dominant detinut de cadru didactic, care transmite
informatii noi, nemaiintalnite de elevi. Acest tip de lectie era caracteristic
Tndeosebi procesului de predare-invatare traditional, in care prelegerea era cea
mai importanta metoda de transmitere a cunostintelor. Conform noului model
curricular, actul de trasmitere a informatiilor trebuie sa-i implice activ pe elevi,
sa se realizeze mai degraba deductiv.

2. lectia de achizitionare/ dobandire de noi informatii/ cunostinte

Potrivit acestui tip de lectie, se urmareste dobandirea de catre elevi, pe baza
unor cunostinte anterioare/ a unor noi cunostinte. Alte variante ale acestui tip
de lectie sunt lectia prin descoperire si lectia bazata pe dezbatere euristica.

3. lectia de aplicare in practica a cunostintelor pentru formarea priceperilor
si deprinderilor, cunoscuta in metodicile traditionale drept lectia de formare
de priceperi si deprinderi. Acest tip de lectie 1si propune familiarizarea
elevilor cu modalitati de muncd intelectuald, prin aplicarea muncii
independente. Variante ale acestui tip de lectie sunt: lectia de studiu individual
sau cea bazata pe exercitii aplicative.

4. lectia de repetare/ recapitulare si sistematizare a cunostintelor,

Ajuta la consolidarea, organizarea si sistematizarea cunostintelor deja
dobandite de catre elevi. Acest tip de lectie se organizeazd, de reguld, la
inceputul anului scolar, in primele doud sdptdmani, pentru recapitularea
cunostintelor dobandite in anul scolar anterior; in timpul anului scolar pentru
recapitularea unei teme mai vaste sau a unei unitati de invatate; la sfarsitul
anului scolar, pentru ca elevii sa-si formeze o perspectivd a continutului

studiat.
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Dintre variantele posibile, amintim: lectia bazata utilizarea fiselor de lucru,
lectia bazata pe rezolvari de exercitii, lectia de sinteza, lectia de tip outdoor
etc.

5. lectia de verificare si evaluare a rezultatelor scolare.

Se organizeazd pentru a se determina cantitatea si calitatea achizitiilor
(cunostinte, deprinderi), dar si in ce masurd au fost atinse competentele
specifice prevazute in programa, in raport cu continuturile si activitatile de
invatare propuse. Acest tip de lectie are un rol foarte important in directionarea
activitatii profesorului, intrucat, plecand de la obiectivele operationale stabilite
initial si de la realizarea/ nerealizarea acestora, isi stabileste modul de lucru
pentru viitor. Amintim, prin urmare, urmatoarele variante: lectii de verificare
prin teme sau lucrari scrise, bazate pe imbinarea verificarii orale cu cea scrisa,
cu ajutorul testelor de cunostinte sau docimologice, prin proiecte, portofolii
etc.

6. lectia mixta

Diferentele dintre tipurile de lectii enuntate mai sus nu sunt transante, fiecare
tip de lectie contine in structura sa si elemente componente specifice celorlalte
tipuri, fiind insd dominanta activitatea care ii confera identitate. Din aceasta
perspectivd, in literatura de specialitate, apare ulterior un alt tip de lectie,
cunoscut sub numele de lectie mixta. Acest tip de lectie este unul dintre cele
mai utilizate la nivelul claselor primare, datorita diversitatii activitatilor, care

contribuie la mentinerea cu mai multa usurinta a interesului si atentiei elevilor.

-

2.7.2. Lectia ca succesiune de evenimente instructive. Ghid de
intocmire a unui proiect de lectie.
Proiectul de lectie reprezinta un ,,act de creatie” specific fiecarui

profesor, care reflectd pregatirea responsabila a acestuia pentru procesul
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instructiv-educativ. In vederea proiectirii unei lectii, cadrul didactic trebuie sa
urmeze o serie de pasi:

a) Incadrarea lectiei in sistemul de lectii (stabilirea tipului de lectie)

b) selectarea continuturilor de predat (din programa in vigoare
pentru clasa a care se preda)

C) stabilirea competentelor specifice

d) stabilirea obiectivelor lectiei, pe baza competentelor specifice
vizate si a continuturilor selectate

e) elaborarea strategiei didactice (metode, mijloace de invatamant si
materiale didactice)

f) stabilirea metodologiei de evaluare sau autoevaluare

e) realizarea propriu-zisa a scenariului didactic

In acceptiunea lui Corneliu Craciun (2002: 19), lectia reprezinti o
activitate didacticd fundamentala, care permite identificarea unei structuri
repetabile, caracterizate prin prezenta a trei secvente mari: secventa de
receptare a situatiei-stimul, secventa de invatare, secventa de consolidare si
aplicare a celor invatate.

In cadrul celor trei secvente identificate, se pot identifica alte
Secvente mai mici, denumite de-a lungul timpului, in literatura de specialitate:
,verigl”, ,etape”, ,,momente ’sau ,,evenimente”. in exemplul de mai jos, va
propun un ,,Ghid de intocmire a unui proiect didactic”, adaptat dupa modelul

propus de R. Gagné (modelul traditional):

Exemple
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GHID PENTRU INTOCMIREA PROIECTULUI DIDACTIC
PROIECT DIDACTIC
DATA:
CLASA:
PROFESOR (STUDENT PRACTICANT):
UNITATEA DE INVATAMANT:
ARIA CURRICULARA: Limbi si comunicare

DISCIPLINA: Comunicare in limba roméana/ Limba si literature roméana
DISCIPLINE INTEGRATE: ex. MEM, DP, AVAP etc.

UNITATEA DE iINVATARE:
SUBIECTUL LECTIEI:
TIPUL LECTIEIL:
COMPETENTE SPECIFICE (pentru disciplina principala si celelalte

discipline integrate):
OBIECTIVELE OPERATIONALE:
STRATEGII DIDACTICE:

Metode si procedee didactice:

Mijloace de Tnvagamant:

Forme de organizare /modalitari de lucru (frontal/individual in perechi/pe
grupe)
FORME DE EVALUARE:
DURATA (TIMPUL):
BIBLIOGRAFIE:

Scenariul poate cuprinde urmatoarele secvente:
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in fimene de oblectivele
- poate fi considerat o modalitate de captare a atentiei;

-hmlpemnﬂmihlegieﬁhdifui
- .

PTin exersarea corect a actului verbirii

prin exersarea corectd a redactarii umu mesaj scris;

contribuie la realizarea obiectivelor urméarite
e N itiy gl p
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Sub forma de tabel, cu diferite rubricatii, o lectie poate fi proiectatd dupa unul

dintre cele trei modele de mai jos:

a)
1 2 3 4 5
Etapele Obiectivele | Continutul | STRATEGII DIDACTICE Modalitati
lectiei operationale | instructiv- | Forme de | Metode si | Resurse | de evaluare
/ i . :
"Wylg sducativ organizare | procedee | materiale
activitatu . .
- a instruirii
si durata e
b)
1 2 3 4 5 6 7
Evemimentele | Durata | Obiective | Confinuturi | Sarcim  de | Strategii | Evaluare
instructionale operationale | vizate lucru didactice

pentru elevi
c)
Evenimentele lectiei | Obiective Activitatea | Activitatea | Stategii Evaluare
siresurse temporale | operationale | profesorului | elevilor didactice

Un alt model de proiectare este ERRE- Evocare- Realizarea sensului,
Reflectie, Extindere (Kuris si Steele 1995), care propune structurarea unei
lectii, in functie de urmatoarele tipuri de activitati:

1. de evocare si reactualizare a cunostintelor si experientelor pe care
elevii le au despre subiectul propus in lectie;

2. de realizare a sensului, prin accesibilitatea si intelegerea
cunostintelor predate;

3. de reflectie critica asupra cunostintelor dobandite pentru a facilita
integrarea lor in propriile scheme cognitive

4. de extindere pentru a forma unele competente si a le aplica in diferite

situatii de integrare (studiu de caz, proiecte individuale sau de grup etc.)
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1o 0
Aplicatie

Cautati pe didactic.ro sau in alte surse de informare doua proiecte
didactice pentru disciplina Comunicare in limba romdna care au ca subiect:
Sunetul si litera ,,a”. Analizati-le in paralel, tinind cont de urmatoarele repere:

1. Sunt enumerate toate datele necesare din antetul proiectului?

2. Sunt selectate corect competentele specifice?

3. Sunt trecute competentele specifice disciplinelor integrate?

4. Sunt respectate etapele unei lectii propuse de R. Gagné sau de modelul

ERRE?

5. Ce fel de rubricatie s-a folosit n cazul fiecarui proiect de lectie?

% Sa ne reamintim...
—_—=

. Notiunile cheie ale acestui subcapitol sunt:
\d

» tipuri de lectii
> evenimentele/ etapele/verigile unei lectii
» ghid de Tntocmire a unui proiect didactic

» modele de rubricatii pentru proiectarea unei lectii

2.7 Proiectarea unei programe de optional

Dincolo de trunchiul comun, curriculum la decizia scolii favorizeaza
individualitatea, modernitatea, diversitatea, autonomia, descentralizarea,
adecvarea la interesele si preocuparile beneficiarilor actului de educatie, astfel

crearea unui optional prezinta urmatoarele avantaje:
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tine seama de nevoile
locale

tine seama de
specificul clasei

Conform Norel (2018, p. 39), optionalul se clasifica in patru categorii,
astfel cd, In momentul elaborarii acestuia trebuie sd tinem cont de tipul de

optional ales:

Exemple

> optional la nivelul disciplinei — propune obiective si continuturi ale
invatarii care nu sunt incluse in programa scolara a disciplinei;

> optional ca disciplind noua — propune o disciplind care nu este
prevazuta ca atare cadru de Invatdmant sau nu apare la o anumita clasa;

> optional la nivelul ariei curriculare — presupune abordarea unei
teme care implica cel putin doua discipline la nivelul ariei curriculare; in acest
caz, in realizarea programei de optional se va porni de la competentelele celor
doua discipline, dezvoltandu-se competente noi, din perspectiva temei
Propuse;

> optional la nivelul mai multor arii curriculare — implicd cel putin

doua discipline din doua arii curriculare diferite; programa se realizeaza ca si
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in cazul optionalului la nivelul ariei curriculare, se vizeazd dobandirea de
competente transversale;

Incepand cu anul scolar 2020-2021, structura programei de optional se
elaboreaza dupa modelul de proiectare pe competente al programelor de

trunchi comun n vigoare pentru clasa respectiva si are aceeasi structura cu

respectivele programe de trunchi comun.

@

Nota de prezentare

Exemple

Pentru facilitatea demersului de elaborare a unei programe de optional,
in tabelul de mai jos, va propun o serie de notiuni clarificatoare pentru fiecare
componentd a programei si o listd de verificare pe care o poate utiliza

profesorul propunator.
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original, sugestiv si suficient

de interesant pentru a atrage

atentia beneficiarilor

invatarii;

Titlul trebuie sa fie unul

1. Este titlul unul

original?

2. A mai fost utilizat
acest titlul pentru
elaborarea unui alt

optional?

3. Este unul sugestiv
pentru continutul
programului de

optional?

Precizeaza statutul

disciplinei de studiu, face

trimiteri la contributia

disciplinei la profilul de

formare al absolventului,
motiveaza cursul propus (de
exemplu, din perspectiva

nevoilor de invatare pe care

le au elevii, nevoilor

comunitatii locale). De

asemenea, este prezentata

succint structura programei

1. Este precizat
statutul disciplinei de

studiu?

2. Este o legatura
nemijlocitd intre
intentiile formative ale
disciplinei si profilul
de formare al

absolventului?

3. Este precizata
structura programei

scolare si semnificatia
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si semnificatia termenilor

utilizati.

principalilor termeni

utilizati?

Competentele Se raporteaza la 1. Reflecta profilul de
generale competentele generale ale formare al
disciplinei de trunchi comun | absolventului?
si reflecta contributia 2. Reprezinta categorii
optionalului propus la de operare definitorii
profilul de formare al pentru disciplina/
absolventului. Este necesar | problematica/
ca acestea sa constituie tematica abordata?
categorii de operare 3. Sunt reflectate in
definitorii pentru disciplina/ | competentele
problematica/ tematica specifice?
abordata.
Competentele Vor fi formulate dupa 1. Sunt competentele
specifice modelul celor din propuse derivate din

programele scolare pentru
disciplinele de trunchi
comun, dar nu vor fi reluari
ale acestora. Daca optionalul
ar repeta competentele
specifice ale programei
scolare pentru o disciplina de
trunchi comun, atunci
optionalul respectiv nu ar
aduce nimic nou din punctul

de vedere al rezultatelor

competentele

generale?

2. Sunt distincte sau

se repeta?

3. Sunt formulate prin
utilizarea unor verbe

adecvate?

4. Sunt masurabile
(reflecta rezultate ale
invatarii care pot fi

puse in evidentd)?

86




asteptate ale invatarii. Pentru
un optional de o ora pe
saptamana este rational sa fie
definite si urmarite 5-6
competente specifice. O
competentd specifica este
corect formulatd daca
defineste un rezultat asteptat
al invatarii care poate fi

performat si verificat.

5. Sunt Tn numar

rational?

6. Sunt adecvate

varstei elevului?

7. Sunt altele, in
comparatie cu cele
prevazute in programa

de trunchi comun?

Reprezinta sarcini de lucru
prin care se dezvolta
competentele specifice la

elevi.

1. Conduc la
dezvoltarea
competentelor

propuse?

2. Pot fi organizate

efectiv?

3. Presupun
implicarea nemijlocita

a elevului?

4. Valorifica
experienta, contextele
de invatare si cultura
specifice varstei

elevilor?

5. Sunt stimulative
pentru participarea

activa a elevilor?
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Includ acele aspecte care
ofera baza de operare pentru
formarea competentelor. Ca
s1 In cazul programelor
disciplinelor de trunchi

comun, continuturile incluse

1. Sunt decupaje
didactice relevante
pentru domeniul de

studiu respectiv?

2. Sunt o resursa

cuprinzdtoare pentru

in optional reprezinta structurarea

mijloace informationale competentelor

pentru formarea specifice?

competentelor. 3. Sunt accesibile
elevilor?

Includ recomandari 1. Promoveaza o

referitoare la strategiile
didactice, tipuri de exercitii
(care sustin formarea
competentelor la elevi),
precum si modalitati de

evaluare.

invatare centrata pe

elev?

2. Fac trimitere la o
diversitate de contexte

de invatare?

3. Includ referiri la
modul de realizare a
evaluarii continue,

formative?

Aceasta trebuie sa fie
relevanta, actuala, in acord
cu noile modificari la nivel

curricular.

1. Este relevanta
pentru domeniul de

studiu respectiv?

2. Include si lucrari

recente?
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1o 20
Aplicatie
Accesati link-ul de mai jos, 1n care veti gasi programa unui optional
(incarcata pe didactic.ro, pentru a fi vizualizata si descarcata la liber) si
analizati-o in functie de grila de intrebari regasita in tabelul de mai sus.
Corespunde programa noilor cerinte curriculare?

https://www.didactic.ro/materiale-didactice/prietena-mea-cartea-optional-

integrat-clasa-a-iia.

& Sa ne reamintim...
—_—=

- Notiunile cheie sunt:
\4
@ » curriculum la decizia scolii
componentele programei de optional

cerinte in elaborarea unei programe de optional

>
>
» tipuri de optional
>

lista de verificare a programului unui optional

Rezumat

Aceast prezintd documentele curriculare necesare proiectdrii unui
demers didactic. Planul cadru, desi este un document esential, a fost prezentat
n cadrul unitatii anterioare, pentru a oferi o viziune de ansamblu asupra noului
model curricular.

Un document curricular de o importanta majora este programa scolara,
asupra careia ne-am oprit pentru a intelege necesitatea lecturarii acesteia intr-
un mod sistemic, constient si integral, dar si pentru a identifica elementele
componente ale acesteia (preluate si in proiectarea unei programe de optional).

Planificarea calendaristica reprezintd un alt document important in actul
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instructiv-educativ, care este elaborat de profesorul de la nivelul clasei, in
functie de competentele specifice, continuturile si activitatile de invatare
asociate. In acest sens, am identificat pasii in elaborarea unei planificari
calendaristice, am oferit cateva modele, apoi ne-am focalizat atentia spre
proiectul unei unitati de invatare. Aceasta din urma presupune la randul sau o
serie de pasi, care se identifica si in cadrul proiectarii unei lectii.

In secventa dedicatd proiectarii lectiilor, am pornit de la niste premise
teoretice, am stabilit tipurile de lectii consacrate in literatura de specialitate si

am oferit un ,,Ghid de proiectare” a unei lectii.

continuturile wunitatii 2. Corectarea raspunsurilor selectate de catre

- .
a% Test de autoevaluare a cunostintelor
Scanati codul QR si raspundeti la seria de fintrebari privind

dumneavoastra se face instant, prin intermediul aplicatiei.
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3. SPECIFICUL DISCIPLINEI COMUNICARE IN LIMBA ROMANA LA
CLASA PREGATITOARE
3.1 Introducere
3.2 Obiective
3.3. Curriculum integrat, un demers esential pentru o invétare
semnificativa
3.3.1 Principiile predarii-invatarii-evaludrii integrate a disciplinei
CLR
3.3.2 Analiza distributiei progresive a competentelor specifice in
relatie cu activitatile de Tnvatare si continuturile specifice clasei pregatitoare
3.4 Modalitati de integrare a disciplinei CLR in desfasurarea
celorlalte discipline din planul cadru
3.5 Rolul lecturii in predarea disciplinei CLR la clasa pregatitoare
3.6 Predarea integrata prin intermediul povestilor. Cateva practici de
sprijin
3.7 Modalitati si tehnici de evaluare a unui elev de clasa pregatitoare
3.8. Rezumat

3.9. Test de autoevaluare

Q&l Introducere

Parcurgdnd unitatea de 1invatare 3, veti descoperi specificul
curriculumului integrat la clasa pregatitoare, principiile care stau la baza
acestora si o analizd a competentelor specifice, derivate din competentele
generale ale disciplinei CLR. Plecind de la continuturile prevazute in
programd si activitatile de invatare asociate, se ofera o serie de sugestii
practice despre cum putem forma competentele la clasa pregatitoare. Mai
mult, se oferd cateva exemple de integrare a disciplinei CLR in predarea

celorlalte discipline prevazute in planul cadru.
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Totodatd, in aceastd unitate de invatare, atentia va fi indreptatd spre
rolul pe care il are lectura in formarea competentelor de comunicare in limba
romana, oferind o serie de repere practice de abordare a unei povesti la clasa
pregatitoare, dar si o lista generoasa de texte specifice nivelului de varsta si de
interes a copiilor de 6-7 ani.

La finalul unitatii de invatare, pot fi parcurse cateva modalitéti, tehnici

si instrumente de evaluare a elevului de clasa pregatitoare.

A 3.2 Obiectivele unitatii de invatare 3
Dupa parcurgerea unitatii, cursantii vor fi capabili:

- sa identifice corect principiile care stau la baza predarii integrate,
specifice clasei pregatitoare;

- sd propund activititi de invatare adecvate nivelului de varstd a
scolarului de clasa pregétitoare;

- sa identifice dificultatile intampinate si ,,bagajul de literatie” cu care
un elev intra in clasa pregatitoare;

- sa Intocmeasca un plan de abordare a povestilor in cadrul orelor de

predare la clasa pregatitoare;

Durata medie de parcurgere a unititii de invatare 3 este
de 3-4 ore.

3.3. Curriculum integrat, un demers esential pentru o

invitare semnificativa
Fara a se pune accent pe coexistenta si interactiunea dintre discipline,

elevul a interactiona dintotdeauna cu un mediu in care literatura, matematica,
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artele vizuale, muzica, miscarea s-au aflat Intr-un permanent dialog. Tn acest
sens, conform literaturii pedagogice actuale, fenomenului educational i s-a
impus o serie de restructurari menite sa genereze un spatiu de dezvoltare a
capacitatii de a efectua transferuri rapide intre diferite discipline, de a selecta,
asintetiza, analiza si a utiliza integrat cunostinte, abilitati si atitudini dobandite
prin studierea disciplinelor de la clasa.

Tn acord cu noua abordare curriculara, predarea integrata reprezinta 0
modalitate inovatoare de proiectare, care presupune sintetizarea si organizarea
demersului didactic pe continuturile diferitelor domenii ale cunoasterii, astfel
incét elevul sa dispuna de o imagine ansamblu, unitard despre lumea reala.
Integrarea este o modalitate de organizare similara organizarii
interdisciplinare, prin faptul ca obiectivele invatarii au ca referintd o tematica
unitard si nu 0 categorie de activitate. Totusi, este recomandat a nu se face
confuzii intre cele doud concepte, intrucat integrarea este mai degaba un
principiu care ,,rupe” hotarele diferitelor categorii de activitate, grupandu-le
in functie de tema propusa, pe cand interdisciplinaritatea este o componenta a
procesului de instruire.

In invatamantul actual este tot mai evidentd necesitatea demersului
integrator. Instruirea integrata se dovedeste a fi o solutie pentru corelarea
dintre stiinta cu societatea, cultura si tehnologia. Ca demers practic, orarul
zilnic al elevilor trebuie sa tina cont echilibrul dintre perioadele active si
momentele de pauzad/ odihna. Tematica este realizata in asa maniera, incat
elevii sa participe, sa se implice activ in procesul de instruire, prin utilizarea
unor surse cat mai variate, prin prezentarea continutului cu ajutorul tuturor
analizatorilor, al invatarii prin descoperire, colaborative etc.

Prin activitatile integrate, se aduce mai multa coerenta procesului didactic,
jocul didactic devenind 0 metoda de baza a acestui proces. Elevii sunt

stimulati, nu numai prin aparitia elementului surpriza in etapa de captare a
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atentiei, ci sunt atrasi si de diversitatea activitatilor de invatare din cadrul unei

singure ore.

3.3.1. Principiile predarii-invatarii-evaludrii integrate a
disciplinei CLR

Predarea integratd in clasa pregatitoare reprezintd o abordare
pedagogica esentiala, care isi gaseste fundamentul in ideea ca elevii invata mai
eficient atunci cand competentele sunt abordate intr-un mod holistic, n
contextul unor activitati care sunt relevante pentru viata de zi cu zi a elevilor.
Predarea integrata a Comunicarii in limba romdnd presupune respectarea
particularitatilor de varsta ale elevilor, precum si principiilor pedagogice ale
invatarii, care 1i ajuta pe elevi sa isi descopere si sa isi valorifice la maximum
gandirea divergentd, critica si creativd a acestora. Aceastd abordare aduce
multiple beneficii, punand accent pe formarea unei competente lingvistice
solide si promovarea comunicarii eficiente.

Iata cateva aspecte relevante legate de importanta predarii integrate

in aceastd disciplina:

Exemplu

1. Dezvoltarea abilititilor de comunicare: Prin predarea integratd,
elevii au oportunitatea de a Invata sd comunice intr-un mod coerent, clar si
eficient. Aceasta include atat exprimarea verbala, cat si cea scrisa.

2. Stimularea creativitatii si a imaginatiei: Abordarea integrata
inseamna ca elevii sunt expusi la o varietate de contexte si activitati care 1i
incurajeaza sa-si foloseasca imaginatia si creativitatea in procesul de

comunicare.
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3. Contextualizarea invatarii: Predarea integratd oferd oportunitati
pentru a conecta invatarea la contexte relevante din viata cotidiana a elevilor.
Acest lucru 1i ajuta sa vada utilitatea limbajului si sa il foloseasca eficient in
comunicarea cu ceilalti.

4. Dezvoltarea abilititilor de ascultare: Prin integrarea ascultarii
active in lectii, elevii invata sa asculte cu atentie si sa inteleagd ceea ce alti
parteneri de conversatie comunicd. Aceasta abilitate este esentiald pentru o
comunicare eficienta si pentru succesul scolar ulterior.

5. Constientizarea importantei limbii romdne: Prin predarea integrata
a limbii romane, elevii dezvolta un respect mai mare pentru propria limba si
pentru modul in care aceasta influenteazd comunicarea si identitatea lor
culturala.

La baza predarii integrate, principiile care se refera la activitatile de
predare, invatare si de evaluare in acord cu conceptul de curriculum

interdisciplinar, specifice clasei pregatitoare sunt:
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scadrele didactice propun activititi diverse i eficiente, care si \
permitd atingerea obiectivelor instructiv-educative urmarite;
sactivitatea de predare trebuie si stimuleze i si sustind

Principii care motivatia elevilor pentru invatarea continua;
se referi la *cadrele didactice trebuie sd descopere si sd dezvolte
activitatea de aptitudinile elevilor, sd rdspundi intereselor si nevoilor lor
educationale;
.P redar ev sactivitatea de predare presupune nu numai transmiterea de
integratd cunostinte, ci si formarea de competente, conduite, atitudini,
comportamente;

sactivitatea de predare trebuie sa ofere elevilor posibilitatea de
realizarea a fransferului de cunostinte si competente; /

*elevii adopta stilurii, tehnici si procedee de invatare diferite si \
e inregistreaza ritmuri de invatare diferite ;
Principii care »activitatea de invatare are la baza eforturi intelectuale si motrice
se refera la continue, implicare afectiva , motivatie si autodiciplina;
activitatea de «invitarea se poate realiza atat in cadrul activitatilor individuale,
fnvitare cat si cele de grup:
integ}ata' *la baza activitatii de invétare trebuie si stea interesele si nevoile
educationale ale elevilor, pentru a contribui la integrarea lor
activa in viata sociald si profesionald;

*evaluarea didacticd trebuie si se realizeze prin valorificarea
unor strategii de evaluare flexibile, adecvate contextelor
educationale;

o sevaluarea didacticd trebuie s reprezinte un proces formativ si

Prmclpu“care reglator, care informeaza agentii educationali in legaturd cu

se refera la calitatea si rezultatele activitatii instructiv-educative;
activitatea de sevaluarea didacticd trebuie sa sprijine elevii in realizarea
evaluare autoevaludrii corecte si sd-si optimizeze permanent rezultatele
- o scolare;
integrata *evaluarea se fundamenteazd pe standarde curriculare de
performanta, orientate spre ceea ce va fi elevul capabil sa
realizeze la finalizarea parcursului sa scolar si la intrarea in
viata sociala;

3.3.2 Analiza distributiei progresive a competentelor specifice

in relatie cu continuturile si activitdtile de invdtare specifice
clasei pregidtitoare

Competentele de comunicare in limba romand/ maternd se situeaza
in fruntea listei competentelor cheie, mentionate in Legea Educatiei Nationale
1/2011. In acest sens, aptitudinile si competentele lingvistice sunt incircate de
o semnificatie marcantd, deoarece constituie fundamentul intregii activitati de

invitare si receptare a valorilor stiintifice si culturale. Incepand din 2012,
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Comunicarea in limba romdnd este privita ca un pas sau o oportunitate a-
determina pe elev sa se deschida spre spre alte sensuri ale disciplinei de studiu,

spre un sens transdisciplinar, integrator.

@)

Va reamintim competentele generale, urmarite pe parcursul ciclului

primar:

1. Receptarea de mesaje orale Tn context de comnicare cunoscute-
ascultare

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare-
vorbire

3. Receptarea unei varietati de mesaje scrise, in context de
comunicare cunoscute- citire

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare- Scriere

Din fiecare competenta generald deriva trei/patru competente
specifice si o serie de activitati de invatare asociate, specifice nivelului de
varsta. Consultand programa pentru clasa pregatitoare, I si a 11-a, veti observa
distributia progresiva a competentelor specifice, facandu-se treptat trecerea de
la concret spre abstract; contextul surprins nu mai este doar unul familiar
elevilor, ci unul variat. Activitatile de invatare sunt si ele variate, crescand in
complexitate, de la un an scolar la altul.

La clasele mici, se acordd o atentie deosebitd competentei de
receptare a unor mesaje orale care presupune ascultarea si intelegerea
mesajului. Aceastd competenta este deosebit de importanta, deoarece pune
bazele formarii profilului scolarului mic din punctul de vedere al comunicarii.
In linii mari, cele patru competente specifice subordonate urmaresc:
identificarea semnificatiei unui mesaj, a informatiilor continute de acesta, a

unui sunet initial sau final dintr-un cuvant, a unei silabe dintr-un cuvant ori a
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unui cuvant dintr-o propozitie, dar si exprimarea interesului pentru receptarea

orald a unui mesa;.

100
Aplicatie
Urmadriti in tabelul de mai jos progresia competentelor specifice
derivate din competenta generala 1. Ce observati? Care sunt diferentele din
punctul de vedere al progresiei de la un an scolar la altul? Ce este specific
clasei pregatitoare.
CLASA CLASA I CLASAAII-A
PREGATITOARE

1. Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute

1.1 Identificarea 1.1 Identificarea 1.1 Identificarea
semnificatiei unui mesaj | semnificatiei unui semnificatiei unui

scurt, pe teme familiare, | mesaj oral, pe teme mesaj oral din texte

rostit clar si rar accesibile, rostit cu accesibile variate
claritate

1.2 Identificarea unor 1.2 Identificarea unor | 1.2 Identificarea unor

informatii variate dintr- | informatii variate informatii variate

un mesaj scurt, rostit clar | dintr-un mesaj rostit | dintr-un text audiat

si rar cu claritate

1.3. Identificarea 1.3. Identificarea unor | 1.3. Identificarea
sunetului initial si/sau sunete, silabe, cuvinte | sunetelor si silabelor
final dintr-un cuvant, a in enunturi rostite cu | in cuvinte si a
silabelor si a cuvintelor claritate cuvintelor in enunturi
din propozitii rostite clar rostite cu claritate

sl rar
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1.4. Exprimarea 1.4. Exprimarea 1.4. Exprimarea
interesului pentru interesului pentru interesului pentru
receptarea de mesaje receptarea de mesaje | receptarea de mesaje
orale, in contexte de orale, in contexte de | orale, in contexte de
comunicare cunoscute comunicare cunoscute | comunicare cunoscute

Formarea primei competente generale nu se limiteazd doar la
continuturi si activitati de invatare propuse de programa in vigoare. A-l
directiona pe scolarul mic cum sa recepteze corect un mesaj este o activitate
care este necesar sd se desfasoare, in permanenta, atat in pauze, cat si in
momentele dintre verigile lectiei, ori Tn situatiile in care elevii isi pierd din
concentrare. Prima competenta pune bazele ascultarii active, extrem de
importanta pe parcursul ntregii vieti.

Iata o serie de repere practice pentru dezvoltarea competentei de
receptare a unui mesaj scurt, care pot pot oferi o directie, mai ales profesorului
pentru invatamantul primar, atunci cand preia pentru prima data clasa

pregatitoare:

Exemple
REPEREPRACTICE |

1. Care sunt activititile e antrenamente de ascultare a
principale pe care unor mesaje adecvate varstei,
trebuie sa le desfasuram prin care copiii ajung sa ofere
in vederea formarii o reactie care probeaza
competentei de receptare intelegerea;
a unui mesaj oral la clasa e antrenamente de ascultare
pregititoare? prin care se dezvolti o bazi

99



elementara pentru sesizarea
semnificatiei transmise oral;

exercitii de ascultare activa;

Ce vor asculta elevii de

clasa pregititoare?

instructiuni,

intrebari;

fragmente de poveste/ film
pentru copii;

versuri ale unui cantec
adecvat varstei lor;
conversatii simple, adecvate

la context;

Cum Ti facem pe elevii de
clasa pregititoare sa

asculte?

Incepem sa vorbim din ce mai
ncet, ducand degetul la buze,
folosind o mimica adecvata;
punem mana, sub forma de
palnie, la ureche;

batem din palme pe ritmul
unui cantec (ex. ,,Atentie
mare, atentie mare!”) sau de
tipul: ,,O bataie, doua, trei”-
elevii vor executa in acelasi
timp cu profesorul;

»punem lacatelul la gurita”;
copiii Tmpreuna cu cadru
didactic mimeaza miscarea,
apoi elevii 1i predau (prin

gesturi) cheia profesorului;
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e folosind o jucarie muzicala- o
sticla pet in care am introdus
pietricele, un borcan in care
am pus nuci (este util a fi
realizate impreuna cu elevii in
scopul acesta);

e prin audierea unor povesti
care se starneasca interesul si
curiozitatea elevilor:

- Povestea unui polonic, de
Mihaela Cosescu

- Acasa este acolo unde exista
tot ce iubesti, de Heidi si
Daniel Howarth

- Balada capsunilor fara
culoare, de Zully Mustafa

- Undragon pe nume ou, de

Heidi Howarth etc.

Cea de-a doua competentd generala vizeaza exprimarea de

mesaje orale in diverse situatii de comunicare. Limbajul
copilului se invata treptat prin insusirea unor notiuni, idei, invatarea
unor cuvinte noi, dar si a structurilor gramaticale specific limbii invatate.
Scolarul de clasa pregatitoare se lanseaza in lumea cunoasterii Tmpins de
curiozitate, de aceea elevii trebuie pusi in situatii de invatare care sa le
stimuleze atentia si interesul.
Exprimarea orala corecta constituie unul dintre instrumentele de baza

ale muncii intelectuale, care se realizeaza progresiv. Imbogitirea si activizarea
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vocabularului reprezinta o actiune complexad, care necesitd 0 dezvoltare
ghidata. Astfel, pentru o exprimare orala corectd este necesara parcurgerea
unui drum metodic clar, precis, cu secvente bine conturate, care sa tind cont
de specificul varstei si particularitatile individuale ale elevilor.

Iata cum sunt distribuite progresiv competentele specifice derivate din

a doua competenta generala:

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare

2.1 Pronuntarea clara a
sunetelor si a cuvintelor

in enunturi simple

2.1 Formularea unor
enunturi proprii in
diverse situatii de

comunicare

2.1 Formularea unor
enunturi proprii in
situatii concrete de

comunicare

2.2 Transmiterea unor
informatii referitoare la
sine si la universul
apropiat, prin mesaje

scurte

2.2. Transmiterea
unor informatii prin
intermediul mesajelor

simple

2.2 Transmiterea unor
informatii printr-0
suitd de enunturi

inlantuite logic

2.3. Participarea cu
interes la dialoguri
scurte, 1n situatii de

comunicare uzuala

2.3. Participarea cu
interes la dialoguri
simple, n diferite
contexte de

comunicare

2.3. Participarea cu
interes la dialoguri, Tn
diferite contexte de

comunicare

2.4. Exprimarea
propriilor idei in contexte
cunoscute, manifestand
interes pentru

comunicare

2.4. Exprimarea
propriilor idei
referitoare la context

familiare manifestand

2.4. Exprimarea
expresiva a ideilor in
contexte familiar,
manifestand interes si

Tncredere n sine
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interes si incredere in

sine

Analizand pe verticala (rubrica destinatd clasei pregatitoare),
observam ca accentul cade pe pronuntarea corecta a sunetelor si a cuvintelor,
pe alcatuirea unor enunturi simple Sau a unor mesaje scurte, in vederea
transmiterii unor informatii despre sine si mediul apropiat. Dialogurile initiate
sau propuse de cadru didactic trebuie sa fie scurte si sa aibd o tema cunoscuta
de acestia pentru a-i incuraja sa participe cu interes si sa-si manifeste Tn
continuare interesul pentru comunicare, prin exprimarea unor idei.

Tinand cont de activitatile de invatare propuse Tn programa in vigoare
si continuturile asociate, Tn tabelul de mai jos, sunt oferite o serie de raspunsuri
la intrebari pe care orice profesor de clasa pregatitoare le poate avea la un

moment dat, formulate sub forma unor repere practice:

Exemple
. reeemEPRAcTIE |

1. Care sunt activitatile e jocuri pentru exersarea corecta
principale pe care a actului respirator;
trebuie sa le desfasuram e exercitii de reproducere a unor
in vederea formarii mesaje formulate anterior;
competentei de e exercitii de pronuntare
exprimare a unui mesaj corecti;
oral? e exercitii de reglare a tonului,

volumului si vitezei vorbirii;
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exercitii de formulare a unor
cerinte/ intrebari- oferirea
unor raspunsuri/ solutii;
descrieri/ prezentari
elementare a unor activitati,
evenimente, persoane/
personaje;

dialoguri in diferite context,

reale sau simulate;

Ce vor mesaje vor
exprima elevii de clasa

pregatitoare?

cantece, numaratori ritmate,
jocuri de dictie;

raspunsuri la ghicitori,
mesaje cu schimbari de
intonatie, precum: asertiune,
intrebare, exclamatie,
supdrare, bucurie etc.

jocuri de rol,

repovestirea unor fragmente
audiate;

dramatizari ale povestilor,
desenelor animate;

replici in cadrul unor
dialoguri;

opinii privind propria
persoana, faptele unor
personaje, comportamentul

unui grup sau al colegilor etc.
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Cum 1i determinam pe

elevi sa se exprime oral?

Prin intermediul unor jocuri
de pronuntie si articulare
corecta, de tipul:

Eu spun, tu spui/ Tu esti
ecolul meu- joc de imitare a
pronuntarii unor sunete,
cuvinte, propozitii;

Ce este Tn cutie? - redarea
verbala a denumirii obiectului
gasit 1n cutie;

Batista sunetelor- pronuntarea
unor sunete punand batista la
gurd, cum ar fi spre exemplu,
pronuntarea lui ,,p”, astfel
incat sa fluture batista asezata
in fata gurii;

Vanatoarea de cuvinte-
gasirea in mediul apropiat a
unor cuvinte care contin un
sunet;

Sunetele si untul de arahide-
de exemplu, in invatarea
pronuntarii sunetelor ,,d” sau

»t’, se ofera copiilor o
lingurita de unt de arahide pe
care trebuie sa-1 tind dupa
dintii din fata, Tn timp ce

pronunta suetul ,,d”;
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Cuvinte ciudate: pornind de la
un cuvant existent in limba
romana, elevii trebuie sa
inventeze alte cuvinte,
folosind sunetele propuse de
invatatoare, care ridica o
problema in pronuntarea
acestora;

Cu ajutorul unor jocuri de
rol:

La doctor

La telefon

Tn parc

La cumparaturi

O zi in familie

O zi aniversara

Prin intermediul jocurilor
de cooperare si comunicare:
Microfonul fermecat- cel care
detine microfonul (un pix, o
carioca, un microfon de
jucdrie) are dreptul de a se
exprima;

Semnalul- un elev incepe sa
emita un sunet pand i se
termind aerul In plamani, apoi
sunetul este preluat de colegul

vecin;
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- Amun secret- fiecare elev
spune cateva lucruri despre el,
colegii trebuie sa identifice
care dintre acele informatii
reprezinta secretul sau;

- Monolog de 30 de secunde- un
elev incepe sa discute despre
un subiect, dupa 30 de
secunde este intrerupt si
subiectul va fi continuat de alt
coleg;

- Ghici cine- copiii vor aduce
cate o poza cu ei de cand erau
bebelusi; se vor pune toate pe
un panou; elevii vor asocia
poza cu numele unui coleg; se

vor purta discutii;

Cea de-a treia competentd generala vizeaza receptarea unui

mesaj scris, in diverse situatii de comunicare. Tn acord cu
aceastda competentd, la o prima vedere suntem indreptatiti sa ne punem 0 Serie
de intrebari, precum: Elevul trebuie sa invete sa citeasca la clasa
pregatitoare? Se inlocuieste clasa I cu clasa pregdtitoare In ceea ce priveste
continuturile de predat? Cum sa recepteze elevul de clasa pregatitoare un
mesaj scris dacad acesta nu stie sa citeasca/ nu este nevoie sd stie sa citeascd
fluent si constient?. Lipsa unui raspuns la aceste Intrebari duce de cele mai
multe ori la greseli pedagogice si metodice. Profesorii suprasolicita elevii

pentru a acoperi anumite continuturi specific clasei I, doar pentru a-i deprinde
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in mod fortat si scrie si sa citeascd inca din clasa pregitioare. In mod evident
cd, In urma activitatilor specifice realizate pe parcursul anului scolar,
majoritatea elevilor reusesc sa citeasca la sfarsitul clasei pregatitoare, insa
acest lucru nu trebuie sa fie un dat absolut.

-
0 Do o
Te D/ Aplicatie
Observati competentele specifice clasei pregatitoare si analizati

comparativ progresia acestora pe parcursul clasei I si a I1-a.

3. Receptarea Unei varietati de mesaje scrise, in contexte de comunicare

cunoscute
3.1. Recunoasterea unor | 3.1. Citirea unor 3.1. Citirea unor
cuvinte uzuale, din cuvinte si propozitii mesaje scrise,

universul apropiat, scrise | scurte, scrise cu litere | intalnite in mediul
cu litere mari si micide | de tipar sau de mana | cunoscut

tipar

3.2. Identificarea 3.2. Identificarea 3.2. Identificarea

semnificatiei unei/ unor | mesajului unui scurt | mesajului unui text in

imagini care prezinta text care prezintd care se relateaza
intamplari, fenomene, intamplari, fenomene, | intmplari, fenomene
evenimente familiare evenimente familiare | din universul
cunoscut
3.3. Identificarea 3.3. Identificarea 3.3. Identificarea
semnificatiei unor semnificatiei unor semnificatiei unor
simboluri care transmit simboluri din simboluri, Tn contexte
mesaje de necesitate universul familiar, cunoscute
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imediata, din universul care transmit mesaje

familiar simple

3.4. Exprimarea in 3.4. Exprimarea 3.4. Exprimarea
cuvinte proprii a interesului pentru interesului pentru
mesajelor redate pe lectura unor texte lectura unor carti

suport vizual sau auditiv, | simple, sustinute de adecvate varstei
manifestand interes suport imagistic

pentru lucrul cu cartea;

&

mesaj scris, la clasa pregatitoare, poate Tnsemna de la identificarea

Asa cum se observa In prima coloana a tabelului, receptarea unui

semnificatiei unor imagini, a unor simboluri, precum (ex. M-metrou, H-spital
etc.) sau a unor cuvinte din universul lor apropiat, scrise cu litere mari si mici
de tipar, pana la exprimarea in cuvinte proprii a unor mesaje regasite in diverse
carti, planse, panouri etc.

In clasa pregititoare se dezvoltd citirea globali, astfel copiii vor
recunoaste si vor reda cuvinte care se regasesc pe diverse panouri publicitare,
denumiri de magazine, de firme sau de produse din reclame, asociind imaginea
cu denumirea corespunzatoare.

Tn tabelul de mai jos, urmarim aceeasi structurd de repere practice

privind formarea competentei numarul 3, rdspunzand la trei intrebari de baza:

Exemple
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1. Care sunt activitatile e exercitii de recunoastere a
principale pe care literelor mari si mici pe diferite
trebuie s le suporturi,
desfasuram in e exercitii de asociere a sunetelor
vederea formarii cu literele corespunzitoare;
competentei de e exercitii de citire globala;
receptare a unui e ,citirea” unor carti cu imagini;

mesaj scris la clasa e lecturd dupi ilustratii/ benzi

pregatitoare? desenate:

e prezentarea unor albume
personale;

e Continuarea unor povesti pe baza
unor imagini;

e  citirea” unor simboluri pentru

vreme, rutiere etc.

2. Cu ce mesaje scrise e litere de tipar mari si mici
trebuie sa regasite in tablouri, cuburi, truse
interactioneze elevii de jucarii etc.
de clasa pregatitoare? e etichete din clasa plasate pe

duldpioare, banci, sertare,
cosulete etc.

e regulile clasei ilustrate prin
imagini (care pot fi insotite de
text);

e denumirile centrelor tematice din
clasa (MEM, CLR, AVAP etc.)
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coltul ,,cuvintelor magice”;
planse didactice sugestive in
cadrul fiecarui centru tematic;
literele de tipar ale alfabetului,
insotite de un desen sugestiv sau
un mesaj;

denumirile anotimpurilor,
lunilor, zilelor saptamanii redate
in coltul destinat calendarului
naturii etc.

disciplinele din orar redate prin
simboluri sau prin abrevieri
(CLR, MEM, AVAP, MM etc.)

Cum 1i determinam
pe elevii de clasa
pregatitoare
dovedeasca
receptarea unui mesaj

scris?

jocuri folosind carduri cu
imagini si denumirea acestora;
jocuri de mima: mimarea a ceea
ce este este reprezentat pe un
cartonas;

jocuri de rol:

Povestea invatatoarei: un copil
ia rolul invatatoarei care le
,»citeste” copiilor o poveste;
povestea este reprezentatd de
imagini si (eventual) citeva
cuvinte sau simboluri asociate;
Sunt un regizor de film:

povestirea creatiilor proprii (sir
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de imagini, desene) care
reprezinta secventele unui film;

e jocuri didactice:

- La librarie

- La biblioteca

- Inmall

- Foaia cu autografe: fiecare copil
va desena o0 imagine, va scrie un
cuvant sau orice alt simbol care
sd 1l reprezinte; ceilalti elevi vor
descifra ,,semnatura” colegilor,
mentionand numele acestora;

- Tolba cu povesti: intr-un saculet
sunt fotografii, jetoane cu
imagini sugestive din povestile
studiate, elevii trebuie sa
recunoasca povestea;

Complicarea jocului: elevii

asociaza imaginea cu titlul
aferent sau daca in saculet sunt
diverse secvente din aceeasi
poveste, elevii trebuie sa le puna

in ordine cronologica;

Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare

reprezintd cea de-a patra competentd generald. Aceasta este

derivata in trei competente specifice:

112



4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare

4.1, Trasarea
elementelor grafice si a
contururilor literelor,

folosind resurse variate

4.1. Scrierea literelor

de mana

4.1. Scrierea unor
mesaje, Tn diverse
contexte de

comunicare

4.2. Redactarea unor
mesaje simple, in
contexte uzuale de

comunicare

4.2. Redactarea unor
mesaje scurte, formate
din cuvinte scrise cu
litere de mana,
folosind materiale

diverse

4.2. Redactarea unor
mesaje simple, cu
respectarea

conventiilor de baza

4.3. Exprimarea unor
idei, trairi personale si
informatii prin
intermediul limbajelor

neconventionale

4.3. Exprimarea unor
idei si sentimente prin
intermediul limbajelor
conventionale si

neconventionale

4.3. Exprimarea unor
idei, sentimente,
pareri prin
intermediul
limbajelor

conventionale

Distribuirea progresivda a celor trei competente specifice ajuta

profesorul pentru invatdmantul primar sa stabileascd un demers educational

eficient, fara a depdsi programa. Astfel, se vor evita acele situatii in care elevii

invatd de la clasa pregatitoare sa scrie literele de mana, sa scrie

cuvinte/propozitii sau chiar sa realizeze exercitii de transcriere, dictare sau

compunere. Prin urmare, in clasa pregatitoare se traseaza conturul literelor

mari de tipar si se realizeaza elemente grafice premergatoare scrierii literelor

de mana, dar de dimensiuni mari, pe foaie velind si nu pe caiet de tip I. De
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asemenea, elementele grafice pot fi incadrate n interiorul unor forme, a unor
animalute, jucdrii etc. Mai mult, la aceasta varsta elevii comunica in scris prin
desene ilustrative asociind anumite cuvinte uzuale, scrise cu litere de tipar,
precum: ,,mama”, ,,doamna”, numele sau, numele membrilor familiei, a unui
prieten sau al doamnei invatétoare.

Urmariti in tabelul de mai jos cateva repere practice privind formarea

competentei de redactare de mesaje scrise la clasa pregatitoare:

Exemple
| FEPEREPRACTIE |
1. Care sunt activitatile e exercitii de exersare a
principale pe care musculaturii fine a mainii si a
trebuie sa le desfasuram miscdrilor prin colorare;
in vederea formarii e exercitii de pozitionare
competentei de corecta a instrumentului de
redactare a unui mesaj scris si a pozitiei corporale;
la clasa pregatitoare? e exercitii de scriere pe diverse
suporturi;

e exercitil de scriere in diverse
spatii si liniaturi de
dimensiuni mari;

o realizarea unor desene
tematice pentru panoul clasei
etc.

2. Ce vor redacta elevii de e elemente grafice de
clasa pregititoare? dimensiuni mari;
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desene;

benzi desenate;

simboluri

literele mari de tipar;

bilete (redate prin simboluri,
desene)

felicitari;

Ce modalitati de punere
in practica vom adopta
pentru formarea
competentei de

redactare?

hasurare dupa contur;

Coasere pe etamina;
modelarea plastelinei;
ruperea hartiei dupa contur;
jocuri de orientare in spatiul
de scris (ex. colorarea
spatiului de scris cu acea
culoare care reprezintd pentru
el iubirea)

construirea literelor din
plastilina, pasta de modelaj,
faina s1 apa;

scrierea literelor de tipar pe
geamuri aburinde, in faina, in
nisip, cu creta pe astfalt;
personalizarea literelor-
transformarea in personaje;
confectionarea de felicitari
pentru diverse ocazii pe care

vor scrie sau vor lipi mesaje
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uzuale, precum: ,,8 Martie”,
,,Le iubesc” etc.

e decorarea unor obiecte cu
simboluri reprezentand
elemente grafice: ex.
decorarea vazei;

e etichetarea original a unor
obiecte scolare personale;

e programul zilnic al scolarului
realizat prin desene, simboluri
sau decupaje;

e crearea unui orar pe cod de
culori (CLR- galben, MEM-
rosu, MM-violet etc.);

e crearea unui jurnal comun in
care se deseneaza un moment
important din cadrul orelor de

curs, din ziua respectiva;

. Aplicatie
To Do o : -
~  Urmariti din nou dispunerea competentelor specifice la clasa
pregatitoare si propuneti pentru fiecare dintre acestea cate doud activitati de

invatare care nu se regasesc in programa.

¥ Sa ne reamintim...
—_—=

. Notiunile cheie sunt:
\d
» curriculum integrat

» principiile curriculumului integrat
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» progresia competentelor specifice
» repere practice de formare a competentelor generale

» exemple de activitdti practice si jocuri didactice

3.4 Modalititi de integrare a disciplinei CLR Tn desfasurarea

celorlalte discipline predate

Tn literatura de specialitate actuald, argumentele psihopedagogice n
favoarea predarii integrate a disciplinei CLR sunt multiple. Tn sens invers, de-
a lungul timpului s-a putut observa ca nicio disciplina din planul cadru pentru
invatdmantul primar nu poate fi parcursa in integralitatea sa, fard a fi
dezvoltata, in paralel, competenta de comunicare in limba roméana. Importanta
studierii limbii romane, in sens interdisciplinar, este cu atat mai pregnanta cu
cat, in lumea contemporana, in orice sfera profesionala si orice domeniu de
cunoastere este necesar sa stii sa te exprimi corect, clar si coerent, sa asculti,
sa dai dovada intelegi mesajului si sa fii capabil sa produci mesaje scrise si
orale, in diverse situatii de comunicare. In acest sens, in afari de a fi o
disciplina de sine statatoare, fiind alocat un numar de 5 ore/saptamana, asa
cum este prevazut in planul cadru pentru invatamantul primar, Comunicarea
in limba romdna poate fi integrata si In predarea celorlalte discipline, precum:
Matematica si explorarea mediului, Muzica si miscare, Arte vizuale si abilitati
practice sau Dezvoltare personald. Pe langa competentele specifice proprii
disciplinei principale din orar, in demersul didactic putem Iua in calcul si
competente specifice disciplinei CLR, care sa fie atinse, pe parcursul lectiei,
prin diverse activitati de Tnvatare sau continuturi asociate acestora.

intalnirea de dimineati este primul moment al zilei in care profesorul
pentru invatamantul primar are posibilitatea de a integra activitati specifice
disciplinei CLR. In aceasta primi etapa a demersului didactic desfasurat pe o

zi, copiilor li se ofera posibilitatea de a se conecta cu ceilalti membri ai
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grupului, cu profesorul de la clasa sau cu activitatile planificate in ziua

respectiva. Pentru activitatile consacrate intalnirii de dimineata este foarte

importantd organizarea salii de clasa Tn vederea credrii unui mediu

,prietenos”, adica gasirea celei mai adecvate modalitati de grupare a elevilor:

pe pernute, pe scaune sau direct pe covor etc.

latd cateva exemple de activitdti care au la baza competenta de

comunicare in limba romana, ce pot fi desfasurate in timpul intalnirii de

dimineati®®:

Exemple

I

Jocuri de intrare in atmosfera: ,,Gimastica prenumelui”, ,,Vecinii”, ,,Bagheta”
etc.

|F

19 Activititile propuse mai jos reprezinti doar niste sugestii, ele pot fi adoptate integral, pot
fi alese doar anumite activitati sau pot fi propuse altele, in functie de nivelul si cerintele

clasei.
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Tn cadrul orei de Dezvoltare personali (DP), integrarea activitatilor
specifice disciplinei CLR se poate realiza in etapa de ,,Captare a atentiei” sau
de ,,Prezentarea materialului stimul”, care se poate face prin intermediul unui
poezii, povesti sau a unei ghicitori. De asemenea, povestea poate fi integrata
si in cadrul etapei de ,,Dirijare a invatarii”, daca dorim ca elevii sa extraga
niste invataminte civice, morale sau de igiena. In acest sens, presupunand ca
subiectul lectiei la Dezvoltare personald este ,,Reguli de igiena”, in cadrul
unitatii de Invatare ,,Minte sandtoasa in corp sanatos”, lectia poate debuta cu
o ghicitoare care sa aiba ca raspuns ,,igiena” sau ,,sanatatea”, ori CU 0 POezie,
precum: ,Igiena”, ,,Dimineata”, ,,Periuta cea glumeata”, ,,Aparece”, ,,Prietenii
curdteniei” etc. De asemenea, luand in calcul aceeasi tema, cadrul didactic
poate integra in cadrul dirijarii invatarii o poveste despre igiena, precum:
,Maricica murdarica”, ,,Rica murdarica”, ,,Nu vreau sa ma spal pe maini”,
»Bet si igiena” etc., apoi sa stabileasca impreuna cu clasa reguli de igiena,
reguli de tipul ,,Asa da/ asa nu” s.a.m.d.

In cadrul orelor de Matematici si explorarea mediului (MEM),
activitati specifice disciplinei CLR se pot regasi in orice etapa a lectiei.
Cunoastem faptul cd la clasa pregatitoare elementele de matematica se predau
integrat cu cele de cunoasterea mediului, astfel luam ca exemplu subiectul
lectiei: ,,Planetele sistemului solar. Numarul si cifra 9” pentru a oferi cateva
idei de introducere a unor activitati specifice Comunicarii in limba romdna.
In acest sens, lectia poate debuta cu ,,Povestea sistemului solar” (pe care copiii
0 pot audia sau o pot ,.citi”, folosindu-se de imagini sugestive), ,,Povestea
planetelor”, cu poezii, precum: ,Poezia planetelor” de Liviu Mircea,
,,Sistemul solar” de Alexandra Popa etc, ori cu ghicitori despre planete, soare,
sistemul solar etc. O altd varianta a acestei lectii este de a le citi copiilor
povestea numarului si cifrei 9, in care personajele sa fie elemente ale

Sistemului solar. Formularea unor probleme dupa imagini, dezvolta
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competenta de receptare a unui mesaj scris (sub forma de imagine) si cea de
exprimare orala a unui mesaj. Astfel, in cadrul dirijarii invatarii, elevii pot
avea ca sarcind alcdtuirea unei probleme dupa imagine; aceasta poate contine
5 planete mai aproape de soare si celelalte mai indepartate.

Plecand de la tema ,,la traditionala roméneasca”, la disciplina Arte
vizuale si abilitati practice, putem introduce urmatoarele activitati de
invatare specifice disciplinei CLR: introducerea unor povesti (,,Povestea iei”
, »»Inul si cdmesa” de Ion Creanga), a unor poezii (,,Ie, romaneasca” de Valeria
Mahok), a unor ghicitori, zicatori, proverbe; realizarea unor sezatori
traditionale impreund cu parintii in care toti membrii vor fi imbracati in ie
traditionald; povestea unui desen; realizarea unor motive traditionale pe baza
elementelor grafice invatate pe 0 fisd ce contine conturul unei cdmasi
traditionale etc.

La clasa pregatitoare, disciplina Muzica si miscare pune un deosebit
accent pe manifestarea liberd a elevului prin cintare, pe auditii s1 pe invatarea
unui cantec dupa auz. Temele cantecelor sunt variate si in conformitate cu
varsta scolarilor (anotimpurile, animalele, copildria, jucdriile, emotiile);
acestea pot fi introduse prin povesti, poezii, fabule etc. Receptarea versurilor
cantecelor contribuie la dezvoltarea competentei de receptarea a unui mesaj
oral sau scris, pe cand dovada intelegerii versurilor dezvoltd elevilor
capacitatea de exprimare a unui mesaj oral. Unul dintre cantecele recomandate
pentru clasa pregéatitoare este ,,Fluturas, fluturas”; inainte de invatarea propriu-
zisd clasa poate fi introdusd in tema cantecului cu niste discutii care sa
porneasca de la ,,Legenda fluturilor” sau povestea ,,Fluturasul Ovi” sau de la
poezia clasei, ,,Clasa fluturasilor”, in cazul in care s-a decis la nivel colectiv

pentru aceastd denumire.
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To Do

~ _ Aplicatie
1. Proiectati o ,,Intalnire de dimineata” pe care ati putea si o realizati
in prima saptamana de scoald, tinand cont de faptul ca elevii trebuie sa se
familiarizeze cu notiunea de scoala, cu colegii, cu dumneavoastra si cu noile
rutine din viata de scolar.
2. Pornind de la exemplele oferite mai sus, exemplificati si alte
modalitati de integrare a disciplinei CLR 1n predarea integrata a celorlalte

discipline specifice clasei pregatitoare.

M Sa ne reamintim...
—_—=

. Notiunile cheie sunt:
@ » modalitati de integrare a disciplinei CLR in predarea
celorlalte discipline
» activitati specifice Intalnirii de dimineata
» exemple de activitdti de invatare si continuturi specifice
disciplinei CLR in predarea celorlalte discipline din planul

cadru pentru

3.5. Rolul lecturii in predarea disciplinei CLR la clasa

pregatitoare

Traind intr-o lume a digitalizarii, in care orice informatie se poate gasi
cu mare usurinta, doar prin tastarea catorva cuvinte cheie pe diverse platforme
de pe internet, s-a resimtit din ce in ce mai adanc aceastd lejeritate de a
abandona lectura unei carti, in favoarea cautarii unui rezumat deja elaborat.
Invatamantul online sau hibrid din ultimii ani, impus de contextul pandemic,
a adus 1n lumina doua aspecte: pe de-0 parte a reflectat preocuparea din ce n

ce mai scazuta din partea actorilor procesului instructiv-educativ pentru
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lecturd, pe de alta parte a mobilizat o serie de organizatii, ONG-uUri si asociatii

sa puna bazele unor proiecte de impact, in care sa se promoveze cititul. Asa

au aparut proiecte prin care se promoveaza lectura, punand la dispozitie 0 serie

de carti digitale actuale, in conformitate cu noile cerinte ale societatii si nevoile

copilului, si ghiduri practice de abordare a textelor.

,Citeste-mi 100 de povesti”- proiect care incurajeaza lectura in
gradinite si in familie, initiat de Asociatia OvidRO in colaborare cu
Ministerul Educatiei?®

,Povesti pentru drepturile mele”- proiect care promoveaza utilizarea
cartilor ilustrate in educatia despre drepturile copilului?

,Incubator de povesti colorate”- atelier de creatie®?

,» Toti copiii citesc”- proiect care promoveaza citirea activa, initiat de
Fundatia Noi orizonturi- ,,Scoli cu sclipici”?®

,»Ce le citim copiilor”- proiect initiat de Bianca Mereuta

,»A fost odata” (,,Povesti audio” si ,,Lecturi scolare” si ,,Romani de
poveste”)?*- proiect initiat si sustinut de Asociatia pentru Educatie
Digitala Bigger Picture

,.Literatie (resurse alfabetar)”- proiect initiat de InfinitEdu®

Initierea unor astfel de proiecte privind importanta lecturii in viata

copilului pornesc de la ipoteza conform careia daca acesta are o carte in mana,

va fi tentat sd 11 vada imaginile, dacd va vedea imaginile va fi tentat sa citeasca

continutul atasat, iar daca va citi continutul atasat, in timp, isi va forma

deprinderea de a citi, care se va transforma intr-un dat natural. De asemenea,

20 Consultati link-ul: https://www.ovid.ro/citeste-mi-100-de-povesti/
21 Consultati link-ul: https://www.cualtecuvinte.com/ro/literatie

22 jdem

23 Consultati link-ul: https://scolicusclipici.noi-orizonturi.ro/cursuri/
24 Consultati link-ul: https://afostodata.ro/
% Consultati link-ul: https:/infinit-edu.ro/material-didactic/
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audierea unor povesti, insotita de vizualizarea imaginilor sugestive, provoaca
acelasi efect asupra copilului, de aceea este deosebit de important ca lectura
sa fie inceputa de parinti, continuata de educatoare, apoi de cadrul didactic de
la clasa pregatitoare, urmand sa devina un obicei firesc pentru elevii claselor
I-1V.

In schema de mai jos, urmariti rolul lecturii n dezvoltarea copilului pe

termen lung:

dezvoltarea vocabularului formarea abilitatilor de a asculta,
de a acorda atentie, de a se
concentra

imbunatatirea comunicarii prin
dezvoltarea simturilor
ntelegerea sensului cuvintelor

stimularea imaginatiei si
creativitatii exersarea logicii i intelegerea
fenomenului de cauza-efect

largirea ariei de informatie
consolidarea deprinderii de citire
corecta, constienta si expresiva
cresterea interesului pentru
cunoasterea realitatii
imbogatirea si cuncasterea
emotiilor intr-o gama variata
cunoasterea si intelegerea
valorilor etice
dezvoltarea gustului estetic si
cultivarea faptelor estetice
dezvoltarea capacitatii de
exprimare oral si in scris
dezvoltarea capacitatii de a
gandire si exprimare in
largirea origontului imaginativ conexiuni interdisciplinare

3.6 Predarea integrati prin intermediul povestilor. Cateva

practici de sprijin.

Importanta lecturii Tn clasa pregatitoare realizatd de catre profesor sau
de catre elevi, prin intermediul ,,citirii” unor imagini, este deja una evidenta.
Totusi, exista intrebarea pe care fiecare profesor si-o adreseaza la un moment
dat: ,,Cum ii determinam pe elevi sa citeasca?”. Un raspuns la aceasta intrebare

poate fi redat prin urmatoarele recomandari/sugestii:
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» Daca nu au facut-o deja parintii acasa, incepeti sa le cititi copiilor
de clasa pregatitoare, din prima zi de scoala, in fiecare zi.

> In timpul lecturii, opriti-vd ocazional la o propozitie cheie si lisati
elevii sa completeze textul.

» Stabiliti cel putin un moment al zilei pentru povesti (in cadrul
oricarei discipline predate).

» A fi ascultate povestile propuse de catre toti elevii este ideal;
realitatea, insa, este ca arta ascultarii se formeaza in timp.

> Incepeti cu carti cu multe imagini si putin scris, apoi treceti treptat
la carti care contin un text mai lung.

» Cititi-le copiilor atat fictiune, cat si texte non-fictionale.

» Pentru implicarea activa a elevilor in actul lecturii, oferiti-le si lor
textul in fata, si invitati-i sa urmareasca textul cu degetul, creionul
sau sa intoarcd pagina la un anumit moment al povestii.

» Laprima lectura a unei carti, discutati ilustratia de pe coperta.

» Cititi Intotdeauna titlul si autorul; copiii trebuie sd invete ca
povestile sunt create de oameni; puteti aduce informatii despre
autor, asta va spori curiozitatea.

» Evitati pasajele descriptive lungi sau cititi-le cu pauze date de
intrebari de tipul: ,, Ce culoare credeti ca avea blanita catelului”.

» Daca sunt capitole mai lungi opriti-va intr-un moment culminant,
copiii vor astepta cu nerabdare urmatoarea ora de lectura pentru a
afla deznoddmantul.

» Alocati timp pentru discutii dupa ce ati terminat de lecturat cartea.

» Cititi expresiv, lent si cursiv, folosindu-vd de o recuzita
corespunzatoare temei sau de imaginile din text.

Amenajarea unui colt de lectura care sa poata fi schimbat in permanenta

in functie de tematica povestii abordate, este un alt aspect de care trebuie sa se
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tina cont atunci cand profesorul isi creeaza centrele tematice pentru anul scolar
n curs. Spatiul destinat coltului de lectura trebuie sa fie unul prietenos, propice
temei abordate. Copiii vor fi agezati In cerc/ semicerc, pe scaunele sau pernute,
iar materialele utilizate de profesor vor fi la indeméana acestuia. Cartea trebuie
lecturata de catre profesor dinainte pentru 0 mai mare dramatizare a povestii
atat pentru pentru a spori interesul copiilor, cat si pentru a-i da valoare
acesteia; este indicat ca aceasta sa fie impachetata asemenea unui dar pretios,

pentru a arata inca o data valoarea pe care o are cartea.

Exemple

In tabelul de mai jos, vd propun o serie de practici de sprijin in vederea
abordarii textului ,,Povestea ursului cafeniu”, de Vladimir Colin, care pot fi

valorificate si in cadrul altor texte lecturate:

Dezvoltarea e adresati-le elevilor intrebari
creativitatii de tipul:
elevilor; - Oare cum poate un urs cu

blana maro sa si-0 transforme
in blana alba?

- Qare un urs este prietenos?

e confruntati raspunsurile
initiale cu cele obtinute dupa
lectura textului,

) Largirea ariei e adresati Intrebari care sd
Evocare Intrebari | de informatie conduci la oferirea unor
(prelec- curioase informatii despre ursi:
tura) - Ce culoare crezi ca are pielea

ursului polar?
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Ce deosebiri vezi Tntre un urs

de la noi si un urs de la Polul
Nord?

(se aratd doud imagini pentru

analiza comparativa)

Oare cu ce se hranesc ursii?
Stiti unde se afla Polul Nord?
(se arata pe Google Earth,
apoi se arata imagini cu
padurile din Himalaya).

Citirea
model de
catre
profesor
(cu voce
tare)

Lectura
predictiva

Dezvoltarea
gandirii critice

asezati copiii aproape de text
pentru a vedea imaginile si
pentru a crea un sentiment de
apartenenta la grup;
pregatiti-va vocea pentru
fiecare personaj;

Opriti-va pentru a le cere
copiilor sa spuna un cuvant
predictibil, o idee sau sa
raspunda la intrebarea ,,Ce
credeti ca urmeaza?”;

notati ideile pe tabla, astfel
incét la final s se poata
realiza o noud poveste, de
data aceasta din ideile
copiilor;

pregatiti exercitii specifice
nivelului clasei pregatitoare,
de tipul:

Redati in cuvinte proprii
discutia dintre ursul cafeniu si
foci;

Repovestiti textul pe baza
intrebarilor adresate de cadru
didactic.
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Faza de
citit-scris

Exercitii
de lucru
pe baza
textului

Dezvoltarea
competentelor
de literatie;

Ordonati momentele cheie ale
povestii folosindu-va de
jetoane.

Realizati portretul
personajului principal
(exprimare orala si desen).
utilizati metode moderne si
aplicatii digitale pentru
demonstrarea repetarii
textului:

metoda Explozia stelarad: se
formuleaza intrebari din text
utilizand: Cine? Ce? Unde?
Cand? Cum?

metoda RAI: profesorul
formuleaza o Intrebare si
aruncd mingea unui elev,
acesta raspunde la intrebare,
formuleaza o altd intrebare si
0 arunca mai departe;

Turul Galeriei: desen cu un
alt sfarsit al povestii;
Dezbateri pro si contra
privind atitudinea ursului de
a-i ierta pe cei care l-au jignit;
folosirea unor aplicatii,
precum: Quizziz, Kahoot,
Wordwall pentru a crea jocuri
cu itemi de tipul Adevarat/
Fals sau cu alegere multipla,

AVAP

aceasta etapa este importanta,
deoarece se poate explora
potentialul creativ al elevilor
prin:

realizarea unui desen/ picturi
in care sa ilustreze cum ar
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Integrarea
celorlalte
discipline

MEM

MM

Dezvoltarea
capacitatii de
gandire si
exprimare in
conexiuni
interdisciplina-
re

arata calatoria proprie la Polul
Nord;

- realizarea unei picturi cu
portretul unui urs, folosind
tehnica furculitei;

- realizarea unui colaj cu toate
speciile de ursi;

e compunerea unor probleme
matematice, pornind de la
,,Povestea ursului cafeniu”
(exemplu: adunam toate
personajele din poveste);

e rezolvarea unor probleme care
sd faca trimitere la continutul
textului, avand operatii
aritmetice specifice clasei
pregatitoare;

e Vizionarea unor filmulete
despre curiozitati de la Polul
Nord, specii de ursi, structura
corpului unui urs, mediu de
viatd s1 hrana ursilor etc.

e realizarea unor harti mentale
sau desene cu informatiile
obtinute;

e cantece despre ursuleti,
precum:
- ,Ursulet, ursulet, prietenul meu”
https://www.youtube.com/watch?
v=0BhJXLafj0o
- ,,Ursuletul”
https://www.youtube.com/watch?
v=-hvEISnJTYI
,,ursul Baluni”
https://www.youtube.com/watch?
v=t2jOumtsi7U
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,Ursul polar si inghetata”
https://www.youtube.com/watch?v=T
SfYfGLehSk

To Do

~ _ Aplicatie
Cititi urmatoarele povesti pentru copii si grupati-le in functie de

personajele principale (animale, copii, personaje fantastice etc.) si mesajul
transmis (aventuri, prietenie, invatare, curaj, diversitate, calatorii etc.)

1. Acela nu e Thabi! Acela e un hipopotam, de Jon Keevy et. al
Ajutor! Un monstru!, de Sanjana Kapur
Amos e ricit, de Philip C. Stread
Aristotel, de Lamis Al-Asali
Armin cel zapacit, de Arundhati Venkmesh
Aventura ursului Bablu, de Paro Anand
Baloane, de Sail Chaturvedi
Bindi face numai ce vrea, de Richa Jha

© 00 N o g Bk~ w DN

Bob e artist, de Marion Dencharson

=
o

. Bruno. Emotiile ne unesc, de Andreea Chiru-Moga

-
-

. Ca pestele in apa, de Divya Panicker

[EY
N

. Cadoul, de Bacletsi Tsatsi et. al

=
w

. Casa Mama Antilopei, de Barbara Nascimbeni et. al

[N
s

. Cantecul lui Zurali, de Victoria Patrscu si Cristiana Radu

[EY
(S}

. Cat de mult imi place ploaia, de Salil Chaturvedi

[EY
(3]

. Ce este 1n oala, Hayley Alonzo et al.

[
\]

. Ce surpriza, de Simona Epure si Georgiana Chitac

=
oo

. Cea mai draga familie din lume, de Georgiana Chitac

[EY
(]

. Cea mai rea printesa, de Anna Kemp si Sara Ogilvie

N
o

. Cel mai bun lucru care s-a pomenit, de Melissa Fagan et al.
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21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.

Cel mai fain urias din oras, Julia Donaldson si Axel Scheffler
Cine a furat frumosul Zambet al lui Bhaiya, de Sanjana Kapur
Covorul special al lui Akai, de Ursula Nafula

Crizantema, de Kevin Henkes

Cum intri in tub pasta de dinti?, de Veena Prasad

Cum zboara avioanele? De Aditi Sarawagi

Danseazi, Mihaela!, de Aimee Ayres et. al

De ce au zebrele dungi, de Jaco Jacobs

Drumul cel nou, Nicodemus Silingo

E cineva ca mine?, de Fred Strydom

Fetita care radea tot timpul, de Meera Ganapathi

Gridina bunicului, de Sam van Riet et. al

Girafele nu stiu si danseze, de Giles Andreaensi Guy Parker-Rees
Hipo vrea sa danseze, de Sam Beckbessinger

Jack si saimburii magici, Nawras Douga

Leii sunt curajosi intotdeauna, Carlos Amato et. al

Londi, fetita visatoare, de Lauren Holliday si Nathalie Koenig
Lucrurile care conteaza cu adevarat, Refiloe Moahloli et. al
Misterul disparitiei becurilor, de Mervat Al-Beltagi

Nanata, de Florin Bica

Nu mi vei musca, de Laila Audi

Nu vreau sa ma cule, Subi Bosa et. al

O casa pentru soricel, de Michele Fry

Odil Crocodil, Jessica Wrigh

Pe scéri in sus, de Georgiana Chitac

Pete Motanul. Ador tenisii albi, de Eric Litwin

Pestele si darul, Liesl Jobson et. al

Planul maret al furnicutei, Candice Dingwall
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49,
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
S7.

58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

Povestea kendamei pierdute, de Adina Rosetti
Prietenul meu e trist, de Mo willems

Purcica isteata, Joshua Morgan et. al

Regina din Soweto, de Mia du Plessis et. al

Sa cumparam carti, de Rukmini Banerji

Scrisoarea magica, de Asquib Jaleel

Stelaluna, de Janell Cannon

Tu esti mamica mea, de P.D. Eastman

Unathi si fiara cea murdari si puturoasa, de Jess Jardim-Wedepohl
et. al

Unde e Sara?, de Simona Epure si Anca Smarandache
Zanele cauta numere, de Hanrie Coetzee et. Al
Casa papusii, de Titel Constantinescu

invati de la furnici, de Claudia Groza

Povestea lui Te rog si Multumesc, de Claudia Groza
Vrabiuta migratoare, de Adina Popescu

La pas cu frunzele toamnei, de Aurora lonescu
Soricelul din biblioteci, de Elia David

O sa fiu verde, de Elia David

Georgica Habar N-am, dupa Angelica Lambru
Fulg-de-Nea, de Claudia Groza

Povestea unui fulg de nea, dupa Adina Popescu

Gradina secreta, de Frances Hodgson Burnett

% Sa ne reamintim...
—_—=

Notiunile cheie sunt:

\d
@ » rolul povestilor in dezvoltarea copiilor de clasa pregatitoare

» recomandari privind motivarea elevilor de a citi
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» practici de sprijin privind abordarea povestilor

> lista de povesti potrivite elevilor de pregatitoare

3.7 Modalitati si tehnici de evaluare a unui elev de clasa

pregatitoare

Clasa pregatitoare reprezinta trecerea gradata a copilului de la educatia
din gradinita si familie, la formarea initiald asigurata de catre scoald. Pentru
ca aceasta trecere sa se realizeze in mod constructiv, este necesar sa se respecte
anumite cerinte, precum: continuitatea curriculumului, amenajarea spatiului
pe centre, metode de lucru asemanatoare cu cele din gradinitd, modalitati de
organizare a elevilor diverse (pe grupe, pe scaunele in cerc, semicerc, pe
pernute) etc.

Evaluarea la clasa pregatitoare urmareste progresul copilului in raport
cu el insusi i mai putin in raport cu normele de grup. Pentru ca aceasta sa fie
realizatd in mod corect, e necesar ca progresul copilului sa fie monitorizat,
inregistrat, comunicat si discutat cu parintii. Tn acest sens, evaluarea trebuie si
aiba in vedere urmatoarele functii:

» Functia de masurare — indica ce a invatat copilul.

» Functia de predictie — indica daca elevul este la nivelul de dezvoltare
corespunzator pentru stadiul urmator.

» Functia de diagnoza — contribuie la depistarea a ceea ce st in calea
dezvoltarii copilului

Demersul de cunoastere al elevilor presupune aplicarea unor metode si
instrumente de cunoastere, cum ar fi: metoda observatiei sistemice, metoda
convorbirii, metoda biografica, centrarea pe progresul personal,
autoevaluarea, realizarea unor proiecte tematice care sa valorifice achizitiile
copiilor si s@ stimuleze dezvoltarea de valori si atitudini in contexte cunoscute

copiilor. Una dintre metodele cele mai la indeméana pe care le putem utiliza la
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clasa pregatitoare este metoda observatiei sistematice, prin care notam in grila
de observatie doar comportamentele, fara a face judecati de valoare.

La disciplina Comunicare in limba romdna este necesar, ca la inceputul
clasei pregatitoare, cand sunteti in perioada de cunoastere a copilului, sa se
stabileasci ,,bagajul de literatie” cu care porneste fiecare elev la drum?. Prin
urmare, este recomadata urmarirea celor mai importante abilitati de literatie

emergenta a copiilor de pregétitoare:

ArE Recunoasterea
Notiuni g 3

: si Notiunea de Segmentarea Recunoasterea

despre textul 0 E— e S
e reproducerea cuvant fonemica cuvintelelor
tiparit .
alfabetului
Exemple

Tn ghidul indicat?’ sunt propuse o serie de activititi practice in vederea
masurdarii fiecarei abilitati de literatie emergenta, dintre care redam cateva in

tabelul de mai jos:

26 De-a lungul celor 10 ani de existentd a clasei pregititoare s-au realizat o multitudine de
materiale, precum: caiete speciale, brosuri, fise de lucru, jurnale, ghiduri etc.Totusi, un ghid
de evaluare initiala nestandardizat care ne-a atras atentia, fiind construit conform normelor
noului curriculum si a celor mai recente abordari raportate la metodologia impusa de Cadrul
European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL) este cel propus ,,Scoli cu sclipici.
Fundatia noi orizonturi”.

27 https://scolicusclipici.noi-orizonturi.ro/wp-
content/uploads/2022/07/Caiet_de evaluare a_nivelului-de-literatie.pdf
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I. Notiuni
despre textul

tiparit

1.cunostinte despre

cum se tine o carte

Inmanati elevului cartea, tinand

cotorul spre el. Spuneti-i: ,,Vom
citi aceasta carte. Aratd-mi cum

tii cartea.”.

2.cunogstinte despre
faptul ca se citeste
si textul, nu doar

imaginile

Aratati elevului o pagina dubla
cu text pe o parte si ilustratie pe
cealaltd. Spuneti-i: ,,Arata-mi

unde citim.”

3.orientarea in

pagina tiparitd

Aratati elevului o pagind cu
doua-trei randuri de text.
Spuneti-i: ,,Arata-mi unde
incepem sa citim. Cum

continuam?”

4.intelegerea

notiunii de cuvant

Cautati o pagind care are un rand
de text. La inceput, luati cate un
cartonas 1n fiecare mana si
spuneti: ,,Iata, pot sa tin
cartonasele asa Incat intre ele sa
vezi doar un cuvant. Incearci si
tu.”

S.intelegerea

notiunii de litera

Luati cate un cartonas in fiecare

mana si spuneti: ,,lata, pot sa tin
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cartonasele astfel incat intre ele
sa vezi doar o literad. Incearca si

tu. Arata-mi o literd.”

6. cunogstinte despre
semnele de

punctuatie

Gasiti o pagind care are un
punct, un semn de intrebare, de
exclamare sau linie de dialog.
Spuneti: ,,Arata-mi un semn de

punctuatie.”

1.
Recunoasterea
si
reproducerea

alfabetului

1.cunoasterea
literelor mari de

tipar

Arata si spune toate literele pe
care le recunosti.” Se continua
pana la finalizarea celor 31 de
litere din alfabet.

(Se ofera o fisa suport)

2. cunoasterea
literelor mici de

tipar

,»Arata si spune toate literele pe
care le recunosti.” Se continua
pana la finalizarea celor 31 de
litere din alfabet.

(Se ofera o fisa suport)

3. reproducerea

alfabetului

Puneti deoparte fisele folosite
mai sus. Oferiti elevului o coald
de scris. Dictati rar si cu rdbdare
literele. Asteptati cate 10-15
secunde ca elevul sa scrie cate o
litera. Nu 1l corectati daca
greseste, doar treceti la

urmatoarea litera.
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I1I. Notiunea

de cuvant

Incepeti prin a ajuta copilul si
memoreze poezia pe baza
auzului, fara a-i ardta forma
scrisd. Cand elevul poate spune
poezia din memorie, aratati-i
forma scrisa. Cititi-i poezia rar,

indicand fiecare cuvant pe

masura ce 1l rostiti. Explicati
elevului ca doriti sa ,,citeasca”
poezia asa cum ati procedat si
dumneavoastra, indicand fiecare

cuvant rostit:

1. indicarea corecta

a cuvintelor

Arata fiecare cuvant de pe
randul 1
Arata fiecare cuvant de pe
randul 2
Arata fiecare cuvant de pe
randul 3
Arata fiecare cuvant de pe

randul 4

2. indicarea corecta

a cuvintelor

Cereti elevului sa arate cuvintele
»poiana” si ,,padure”.
Cereti elevului sa arate cuvintele

,,doi” si ,,pitici”.
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Cereti elevului sa arate
cuvintele ,,vine” si ,,pupaza”.
Cereti elevului sa arate

cuvintele ,,vreau si aici

V.
Segmentarea

fonemica

Incepeti prin a spune: ,,Acum ne
vom juca cu niste cuvinte. Eu
Vo1 spune un cuvant si te rog sa
il desfaci in parti. De exemplu,
daca eu spun: ,,pat”, tu va trebui
sd spui /p/, /a/, /t/. Sa Incercam
cateva cuvinte Impreund.” Pentru
runda de exersare, pronuntati
urmatoarele cuvinte, pe rand:
sare, duc, sac. Cereti elevului sa
rosteasca fiecare sunet agsa cum
ati procedat si dumneavoastra
cand ati pronuntat /p/, /a/, /t/.
Daca nu segmenteaza un cuvant
corect, spuneti-i: ,,Ascultd cum
pronunt eu, urmareste-mi gura.”
Segmentati cuvantul corect si
cereti elevului sa repete
segmentarea. Atentie, nu se
puncteaza raspunsurile partial
corecte.

DOI (3)

JOS (3)

CORN (4)
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LAC (3)
ALB (3)
MOS (3)
NOU (3)

Aratati elevului pe rand
cuvintele de pe coloane si cereti-
1 sd le citeasca:

cuvinte usor decodabile
NOI

SuUC

BANI

V. APA

Recunoasterea AC

cuvintelor MAMA

MERE

TATA

cuvinte usor de recunoscut
STOP

COCA-COLA

ORAR

LEI

LAPTE

PAINE

METEO

f;._-;/ Punctele pe care profesorii le acorda in cadrul evaluarii initiale,
prin intermediul instrumentului de mai sus, sunt pentru a stabili

nivelul pe care fiecare elev il are 1in ceea ce priveste abilitatile de literatie,
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deoarece existd copii, care cunosc deja toate litere alfabetului, Inca de la
gradinita, altii care identifica doar anumite litere sau deloc, iar o parte din copii
reusesc deja sa citeasca rapid cuvintele formate din 3 silabe.

In afara de ,,bagajul de literatie” pe care elevii il detin la intrarea in
clasa pregatitoare, este deopotriva necesara depistarea posibilelor dificultatile
cu care acestia se pot confrunta. Identificarea unor astfel de dificultati ii ajuta
pe profesori in proiectarea si realizarea unui demers educational corect, in
functie de particularitatile de varsta si individuale ale elevilor.

Iatdi un model de fisd nestandardizata, care nu face parte din
documentele obligatorii regasite in portofoliul profesorului, dar pe care acesta
ar trebui sa o intocmeasca la inceputul clasei pregatitoare pentru a evita o

organizare intdmplatoare a etapelor urmatoare.

Exemple

Numele si | Dificultati constatate Exemple de
prenumele indreptare
elevului
R.N. de de exprimare | de scriere
pronuntie
[se [se specifica in | [se specifica [se
specifica ce categorie se | ce dificultati specifica
ce fel de incadreaza din | de scriere modalitati
dificultati | cele de mai intampina: de
de jos: -folosirea ameliorare
pronuntie | - folosirea in incorecta a sau exercitii
are elevul: | exprimare mai | instrumentului | specifice
mult a
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-inversari
de sunete;
-Inlocuiri
de sunete;
-renunta-
rea la
pronuntia
unor
sunete;
-influente
dialectale
asupra
pronuntiei
unor
cuvinte

etc.];

substantivelor
sau a verbelor;
- exprimarea
numai in
propozitii
simple pe care
nu le pot
dezvolta;

- formularea
corectd a
propozitiilor,
dar
imposibilitatea
de a le ordona

etc.];

si suportului
de scris;

- scrierea/
conturarea
gresita a
elementelor
grafice;

- scrierea
gresita a
literelor
invatate la
gradinitd sau
in familie

etc.];

dificultatii

constatate];

In clasa pregititoare, elevii nu primesc calificative si nu sunt supusi

unor testari periodice. Totusi, la sfarsitul anului scolar, profesorul
pentru invatamant primar va completa un document-tip denumit Raport de
evaluare a dezvoltarii fizice, socio-emotionale, cognitive, a limbajului si a
comunicarii, precum si a dezvoltarii capacitatilor de invatare, la finalul clasei
pregatitoare, care indica nivelul de realizare a formarii competentelor
specifice clasei pregatitoare la toate disciplinele. La sfarsitul raportului se trec
observatiile cadrului didactic privind parcursul fiecarui elev in parte, apoi este
recomandata o intdlnire cu parintii pentru a se discuta toate aspectele

constatate si a pune bazele pentru unui demers individualizat pentru anul

scolar urmator.
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To Do

-~ Aplicatie
Observati raportul la final de clasa pregititoare?® pentru disciplina
Comunicare in limba romdna. Ce criterii sunt urmarite? Ce recomandari finale
ati propune pentru un elev care indeplineste toate criteriile vizate? Dar pentru

unul la care majoritatea sunt in curs de realizare?

i ANA Evaluare finala
COMUNICARE IN LIMBA ROMAN ; in curs de
Realizata reallji;are

1. Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute
1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj scurt, pe teme familiare, rostit clar i rar
1.2. Identificarea unor informatii variate dintr-un mesaj scurt, rostit clar si rar

1.3. Identificarea sunetului initial $i/ sau final dintr-un cuvant, a silabelor i a cuvintelor din
propozitii rostite clar si rar

1.4. Exprimarea interesului pentru receptarea de mesaje orale, in contexte de comunicare
cunoscute

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare
2.1. Pronuntarea clara a sunetelor i a cuvintelor in enunturi simple

2.2. Transmiterea unor informatii referitoare la sine si la universul apropiat, prin mesaje
scurte

2.3. Participarea cu interes la dialoguri scurte, in situatii de comunicare uzuala

24. Exprimarea propriilor idei in contexte cunoscute, manifestdnd interes pentru
comunicare

3. Receptarea unei varietati de mesaje scrise, in contexte de comunicare cunoscute
3.1. Recunoagterea unor cuvinte uzuale, din universul apropiat, scrise cu litere mari si
mici de tipar
3.2. Identificarea semnificatiei unei/ unor imagini care prezinta intamplari, fenomene,
evenimente familiare
3.3. Identificarea semnificatiei unor simboluri care transmit mesaje de necesitate imediata,
din universul familiar
3.4. Exprimarea in cuvinte proprii a mesajelor redate pe suport vizual sau auditiv,
manifestand interes pentru lucrul cu cartea

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare
4.1. Trasarea elementelor grafice si a contururilor literelor, folosind resurse variate

4.2. Redactarea unor mesaje simple, in contexte uzuale de comunicare

4.3. Exprimarea unor idei, trairi personale i informatji prin intermediul limbajelor

neconventionale
w Sa ne reamintim...
- Notiunile cheie sunt:

\d
» evaluare initiala

» metode de evaluare la clasa pregatitoare

28 Extras din Raportul de evaluare pentru clasa pregdtitoare, stabilit de CNEE; vezi
https://www.clasapregatitoare.rocnee.eu., accesat in data de 14.01.2023, ora 19:30.
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» instrument nestandardizat de evaluare initiala

» raport de evaluare finala la clasa pregatitoare

Rezumat

In urma parcurgerii acestei unititi, ati putut observa care sunt
principiile ce stau la baza predarii integrate, ce activitati de invatare putem
aborda si ce exercitii practice putem aplica, in functie de competentele
specifice ale disciplinei CLR.

Un alt aspect subliniat in aceasta unitate a fost cel legat de rolul lecturii
in dezvoltarea eclevului de clasa pregatitoare; s-au exemplificat cateva
modalitati de abordare integrata a unei povesti si s-a oferit spre a se consulta
o lista generoasa de 70 de povesti potrivite varstei de 6-7 ani.

Ultima parte a unitatii de invatare s-a concentrat asupra evaluarii la
clasa pregatitoare, care a fost tratatd separat, deoarece se deosebeste fata de
cea aplicata celorlalte clase din invatamantul primar, Tntrucét nu se realizeaza
in vederea obtinerii unor calificative, ci pentru a constata ce competente au
fost realizate, elevul fiind observat in raport cu el insusi si nu cu ceilalti elevi

din clasa.

g\ Test de evaluare a cunostintelor

Scanati codul QR si completati enunturile cu notiunile care lipsesc,
astfel incat sa aveti o imagine de ansamblu asupra celor mai importante idei

prezentate in Unitatea 3.
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4. SPECIFICUL PREDARII-INVATARII CITIT-SCRISULUI LA CLASA |
4.1. Introducere
4.2. Obiective
4.3. Clarificari si delimitdri conceptuale
4.4 Metode variate in predarea-invatarea citit-scrisului
4.5 Specificul perioadelor de predare-invatare a citit-scrisului
4.5.1 Perioada prealfabetara
4.5.1.1 Etapele pre-cititului si ale prescrisului
4.5.1.2 Activitati de familiarizare a elevilor cu rolurile de
lector si scriptor
4.5.2 Perioada alfabetara
4.5.2.1 Pasi in predarea-invatarea cititului
4.5.2.2 Modalitati de citire in etapa alfabetara
4.5.2.3 Pasi 1n invatarea scrisului
4.5.2.4 Exercitii specifice comunicarii scrise
4.5.2.5 Pasi in abordarea integrata a citit-scrisului
4.5.3 Perioada postalfabetara
Rezumat

Test de autoevaluare

Q4.1 Introducere

Unitatea 4 are Tn centru didactica citit-scrisului, care vizeaza
fundamentele competentei lecturale si scripturale n diverse perioade,
specifice clasei 1. Tn acest sens, in aceastd unitate se va pune accent pe
cunostintele, abilitatile si atitudinile pe care elevii de clasa I trebuie sa si le
formeze in perioada prealfabetara, alfabetara si postalfabetara; se vor oferi

sugestii privind etapele unei predari integrate a citit-scrisului si se vor propune
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0 serie de jocuri si tehnici de predare-invatare sau modalitati de formare si

dezvoltare a competentelor de citire si scriere.

A 4.2 Obiectivele unititii de invatare 4

Dupa parcurgerea unitatii 4, cursantii vor fi capabili:

- sa expuna strategiile de formare la elevi a competentelor lecturale si
scripturale

- sd prezinte o serie de activitati didactice pentru invatarea scris-
cititului

- sa aplice pasii specifici predarii integrate a citit-scrisului n
activitatile proiectate

- sa utilizeze corect algoritmul metodei fonetice, analitico-sintetice

Durata medie de parcurgere a unititii de invitare 4 este de 3

4.3 Clarificari si delimitari conceptuale

Orice cadru didactic pentru invatamantul primar care a coordonat mai
multe generatii de elevi, poate fi de acord ca la intrarea in clasa I, profilul
scolarului de azi este destul de diferit diferit fata de cel de acum 10-20 ani.
Majoritatea elevilor de acum, la intrarea in scoald, dovedesc abilitati de
comunicare si manifesta o dorintd de a-si exprima opinia personald, cunosc
deja literele de tipar partial sau integral, iar unii dintre ei stiu sa citeasca sau

sa scrie cu majuscule de tipar.
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Fara indoiala, acest fapt se datoreaza progresului tehnologic din ultimii
ani, mediului In care elevul din zilele nostre traieste si se dezvolta. Tn campul
lui vizual, se afla, la tot pasul, titluri de reclame, nume de firme, nume pe
masini, care contribuie la perceperea literelor, dar si la citirea globald a unor
cuvinte sau enunturi scurte. Pe de alta parte, noul tipar curricular a adus
schimbari privind pregatirea copilului pentru activitatile de predare-invatare a
citit-scrisului. Multe dintre activitatile, care altadata erau specifice perioadei
prealfabetare, au fost transferate la clasa pregatitoare, mai putin cele care
vizeazd scrierea literelor de mana. In programa actuala au fost introduse
continuturi noi care vizeaza pregatirea pentru Invatarea cititului: elemente de
constructie a comunicarii orale (propozitie, cuvant, silaba, sunet) si literele de
tipar, continut specific perioadei abecedare. Prin urmare, remarcam faptul ca
au fost transferate continuturi de la clasa I la clasa pregatitoare, in schimb, cele
specifice perioadei prealfabetare au ramas aceleasi de acum 30-40 de ani.
Totusi, din practica scolard, se constata ca perioada prealfabetara care dureaza
n jur de 4-5 saptamani, devine, de regula, plictisitoare si obositoare pentru
majoritatea elevilor, deoarece, pe langa faptul ca activitatea de scriere a
semnelor grafice presupune un efort psihic si fizic din partea elevului, exista
si continuturi realizate deja la clasa pregatitoare, care se repeta.

Legatura dintre citire si scriere este una fara echivoc. Conform noii
abordari curriculare, cititul si scrisul, respectiv, lectura si scrierea continua sa
ocupe o pozitie importantd in procesul de invatdmant, avand la baza
competenta de comunicare. Frank Smith este autor de referintd in acest
domeniu. Tn cartea sa "Understanding Reading: A Psycholinguistic Analysis
of Reading and Learning to Read" (1971), Autorul sustine ca cititul este un
proces natural(similar vorbirii) si ca elevii invata sa citeasca prin expunere la
texte autentice si prin construirea intelegerii semnificatiei cuvintelor si a

contextului
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Tn viziunea Alinei Pamfil (2004, p. 92) existd o distinctie clard intre
termenii ,,citit” si ,lecturd”, respectiv ,scris” si ,scriere/ compunere si
redactare”, astfel ca, termenii ,citit” si ,scris” trimit la decodificarea/
decodarea si transcrierea sunetelor sau literelor unei silabe, a unui cuvant sau
a unui enunt, pe cand termenii de ,,lectura”, respectiv ,,scriere” se referd la
procesele cognitive ce permit receptarea si producerea de text. In acest sens,
invatarea cititului si scrisului reprezintd fundamentul in dezvoltarea
competentelor de lectura si de scriere, care presupun ,,prezenta unor cunostinte
si capacitati ce permit receptarea(rapida si acuratd) si producerea(structurata
si coerenta) a unor texte scrise”.

Invitarea cititului reprezinti un proces complex, Tnceput in clasa
pregatitoare, continuat in clasa I si finalizat, de cele mai multe ori, in clasa a
I1-a. Acesta poate fi impartit in doua mari etape: a) familiarizarea elevilor cu
manualul/ cartea si deprinderea acestora in ceea ce priveste orientarea n
pagina, precum si folosirea unui text sau a unor imagini ca mijloace de
informare si b) ingusirea unor ,,tehnici” sau ,,mecanisme” de citit.

In alte cuvinte, in vederea insusirii citit-scrisului, elevii trebuie sa
parcurga cateva etape: (Hobjila 2017, p.70):
a) familiarizarea cu vocalele si consoanele limbii roméane;
b) distingerea fonemelor cu grupurile de sunete de top diftong, triftong, hiat;
c) formarea deprinderillor de a citi corect, coerent, expresiv;
d) formarea deprinderilor de scriere corecta: pozitia In banca, asezarea
caietului, pozitia mainii si a instrumentului de scris, scrierea diferitelor
elemente grafice/ litere, legarea acestora in silabe, cuvinte, propozitii etc.

Tn acest proces, se realizeaza ,alfabetizarea” propriu-zisd, adica
familiarizarea elevilor cu sunetele si literele corespunzatoare acestora,
facandu-se 0 trecere etapizata, de la citirea literelor, la citirea silabelor, a

cuvintelor, enunturilor, apoi a unor texte de dimensiuni reduse. Dacd actiunea
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de a citi nu depinde de faptul ca elevul stie in prealabil sa scrie, a scrie corect
si constient este 0 activitate imposibila (cu exceptia scrisului prin imitatie),
daca acesta nu stapaneste ,,arta” citirii. Astfel, in lucrarea ,,Home and School
together, Helping Beginning Reader Succeed”, Lloyd Q. Ollila (1996, pp. 19-
20) sustine ca atunci cand invata sa citeasca, copilul trebuie sa faca 3 mari
descoperiri: ,,1. totul are un nume pe care 1l putem auzi- cuvantul rostit; 2. totul
poate fi reprezentat vizibil- prin desen; 3. orice nume rostit al unui lucru poate
fi «desenat» prin scris”.

In relatie cu cele postulate mai sus, si Michel Fayol (2007) considera
ca ,.cititul si scrisul nu sunt disociate. Strategiile pe care le dezvolta copilul
pentru scriere ii servesc in citire si invers”. In acest sens, in viziunea moderna,
nu mai vorbim despre predarea cititului si predarea scrisului, ci de abordarea
integrata a celor doua procese si prin extensie, de corelarea activitatilor de

lectura cu cele de compunere.

4.4 Metode variate in predarea-invatarea citit-scrisului

De-a lungul timpului, istoria predarii- invatdrii citit scrisului a
cunoscut mai multe etape. Marshall si Newcombe (1973, pp. 175-199) sunt
de parere cd in Invatarea citit- scrisului sunt doud cai principale:

a) Calea fonologica (indirectd)- prin care se stabileste corespondenta
dintre sunete si litere, apoi se segmenteazd cuvintele in unitdti mai mici,
urmand ca la final s se recompuna intregul. Aceasta cale presupune doua
procese ale gandirii: analiza si sinteza.

b) Calea lexicala (direct)- permite identificarea unui cuvant, in sens
global, fard a se trece printr-o analiza sau sinteza fonematica.

In cele ce urmeaza, voi prezenta citeva dintre metodele care au fost

folosite incd din cele mai vechi timpuri pana astazi; unele dintre ele au fost
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considerate eficiente la momentul in care acestea au fost folosite pe scara
larga, altele sunt considerate depasite, iar o parte dintre acestea pot fi Inca
folosite in anumite momente ale procesului de predare-invatare a citit-

scrisului.

Exemple

1. metoda alfabeticd- aceasta metoda a fost dezvoltatd in Grecia antica si se
concentreza pe invatarea alfabetului prin recitarea alfabetului de la prima la
ultima literd si invers. Aceastd abordare a fost folosita o perioada indelungata,
insd, In timp a fost asociata cu un act mecanizat. Noile abordari pun in evidenta
necesitatea unei citiri constiente, de aceea ,,recitarea” alfabetului ar trebui sa
fie un proces final, dupa ce elevii si-au insusit literele si corespondentele
acestora in sunete.

2. metoda silabisirii (metoda silabicd)- aceasta metoda consta in a le ardta
elevilor, mai intai, literele, pentru a se familiariza cu reprezentarea lor grafica,
apoi a le demonstra modalitatea de pronuntare a sunetelor aferente grafemelor
prezentate, pentru ca in final si se treaca la studiul combinatiilor de sunete. In
prima faza, este indicata realizarea unor combinatii intre vocale, apoi intre
vocale si consoane, iar in final sa se realizeze o serie de combinatii complexe
de tipul consoane grupate in silabe ori silabe mixte. Ca avantaje ale acestei
metode, remarcdm faptul ca ,,uniunea” silabica este mai usor de Invatat si
pastratad Tn memoria de lunga duratd, nu necesitd material de sprijin pentru
implementarea sa, iar ca dezavantaje, cele mai evidente sunt cele legate de
promovarea unei invatari mecanice, repetitive si statice, care poate deveni
lentd si plictisitoare, existdnd chiar riscul ca elevul sd nu dobandeasca

intrumentele necesare unei citiri constiente.
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5. metoda scriptoleg- este 0 metoda de predare a citit-scrisului care constituia
obiectul preocurarilor didactice ale lui Ion Creangd si punea accentul pe
invatarea citirii prin scriere. Aceastd metoda nu mai reprezinta astazi metoda
de bazd prin care se poate aborda predarea-inviatarea scris-cititului, insa
reprezintd o componenta ce nu trebuie neglijata, mai ales atunci cand elevii au
inceput sa cunoasca deja 0 mare parte din litere.

7. metoda fonomimicd- are la baza corelatia dintre auz, vaz, aparatul fonator
si vorbirea orald. Aceastd metoda poate fi folosita atat in studierea vocalelor,
cat si a consoanelor. Metoda fonomimicd presupune prezenta unei propozitii
cu valoare afectiva, de tipul ,,E-e-e, asa da!”. Aceasta se rosteste folosind
gestul si mimica potrivitd, apoi se reprezintd propozitia, unde sunetul prelungit
(,,E-e-e”) este vazut ca un cuvant de sine statator. Urmatorul pas este acela de
a evidentia din nou rostirea sunetului nou invatat, purtandu-se totodata discutii
privind numarul de cuvinte existente in propozitie, motivul pentru care s-a pus

2

semnul exclamdrii la sfarsitul enuntului, ce fel de sunet este ,,e” etc.
Prezentarea literelor de tipar/ de mana reprezintd un alt pas important; n
aceastd etapd se poarta discutii privind semnul grafic al sunetului; elevii sunt
invitati sa-| reprezinte. Ultimul pas, dar unul necesar, este cel de consolidare
a sunetului, respectiv a literei invdtate, prin pronuntarea unor cuvinte cu
sunetul nou sau recunoasterea literei in diverse silabe, cuvinte, texte.

8. metoda globali (,,priveste si spune”)- are la baza asocierea cuvintelor scrise
cu obiectul/imaginea aferentd. Aceastd metoda este cunoscutd inca din anii
1930 si constd in memorarea unor cuvinte, la vederea acestora. In acest sens,
profesorul poate utiliza cartonase care sa contind cuvinte ce denumesc
obiectele cu care elevii lucreaza zilnic sau cartonase care sa contind deopotriva

imaginea si denumirea aferentd. Dupd ce elevii au memorat o serie de cuvinte,

acestea pot fi introduse Tn procesul de citire si scriere.
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Tot prin intermediul acestei metode, elevii pot Incurajati s memoreze expresii
scurte, cum ar fi ,,cuvintele magice” pe care profesorul le poate afisa in clasa
sau ,,Regulile clasei”, care prin repetitie, la ,,Intalnirea de dimineata”, pot intra
n vocabularul activ al elevilor.

9. metoda naturalia (Freinet) — conform acestei metode, elevii povestesc
situatii relevante din experienta zilnicd; textul este inregistrat, scris de catre
professor, apoi afisat in clasd. Conform literaturii de specialitate, textele
rezultate vor constitui aga-numita memorie colectiva, care nu numai ca asigura
o stare afectivd pozitiva, dar ajutd si la memorarea facila a unor cuvinte,
enunturi, care vor fi ulterior valorificare in activitatile de citit-scris.

10. metoda functionala- are la baza citirea unor texte scurte functionale legate
de interesele copiilor: afise, reclame, retete etc. Aceasta metoda nu doar ca ii
ajuta pe elevi in activitdtile de citit-scris, dar contribuie si la formarea unor
competente de redactare a unor texte de tip functional.

11. metoda Montessori- pune accent pe folosirea mai multor canale de
receptionare a informatiilor (auz, vaz, pipdit, miros etc.). Aceastd metoda a
devenit din ce in ce mai apreciatd, In urma cercetdrilor care au demonstrat ca
in invatare, oamenii au capacitatea de a retine: 10% din ceea ce citesc, 20%
din ce aud, 30% din ce vad, 50% din ce vad si aud cocomitent, 80% din ce
spun s1 90% din ce spun si fac in acelasi timp.

Conform metodei Montessori, semnul alfabetic se realizeaza prin privire si
atingere, adicd prin asocierea senzatiei tactil-musculare si vizuale. De pilda,
se prezinta litera ,,E”: ,,Aceasta este litera E mare de tipar”, apoi se da
cartonasul spre a fi pipait cu degetul aratator (litera va fi smirgheluita in sensul
de scriere a acesteia).

12. metoda lingvisticd natural- aceasta metoda este foarte des folosita in
Occident. Conform acestei metode, elevii invata sa citeascad prin intermediul

povestilor, cantecelor, ghicitorilor, poeziilor etc. Aceste tipuri de texte sunt
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colectate, de regula, in carti ,,uriage”. Pe masura ce profesorul citeste, marcand
fiecare cuvant cu indicatorul, elevii urmaresc cu privirea cuvintele indicate pe
cartea ,,uriasd” sau pe carti mai mici distribuite fiecaruia in parte.

13. metoda mixta sau combinati

Aceastd metoda combind elemente din metodele fonetice si globale. Elevii
invatd sd recunoascd cuvintele ca intreg si, In acelasi timp, sd dezvolte
abilitatile fonetice pentru a citi si a scrie corect. Abordarea mixta ofera o
viziune echilibrata asupra alfabetizari.

14. metoda holistica

Metoda holistica abordeaza cititul ca o experienta globald, implicind Invatarea
cuvintelor si a textelor ca entitati semantice si contextuale. Elevii citesc texte
autentice si dezvoltd intelegerea cititului ca o modalitate de comunicare si
exprimare a ideilor.

15. metoda fonetica, analitico-sintetica

Folosirea acestei metode inlatura unele dificultati si previne unele greseli care
constau fie in scrierea legatd a unor cuvinte, ca urmare a nediferentierii
acestora, fie in inversiuni, omisiuni, substituiri sau adaugiri de litere, ca
urmare a nediferentierii in vorbire, a sunetelor respective. Separarea cuvintelor
din vorbire reprezinta un element indispensabil citirii §i scrierii.

Mai mult, aceastd metoda tine seama, pe de o parte, de faptul ca scrierea, in
limba roméand, concordd cu pronuntarea, astfel ca metoda trebuie sa fie
fonetica, iar, pe de alta parte, ca trebuie sa se porneasca de la desprinderea unei
propozitii din vorbire, sd se realizeze delimitarea cuvintelor in silabe si apoi
fiecare silaba in sunete, dupa care sa se parcurga drumul invers, de la sunet la
silaba, cuvant si propozitie, ceea ce denota cad metoda trebuie sa fie si analitico-

sintetica.
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propozitie METODA propozitie

FONETICA,
ANALITICO-
SINTETICA

cuvant cuvant

silaba silaba

sunet

Conform literaturii de specialitate, metoda fonetica, analitico-sintetica

prezintd urmatoarele etape:

v

v

desfasurarea unei conversatii dupa diferite suporturi, ilustratii din
manual sau alte surse, fotografii, mulaje etc.;

desprinderea propozitiei in care se afla un cuvant ce contine sunetul
nou;

stabilirea locului cuvintelor in propozitie si separarea cuvantului in
care se afla sunetul nou;

despartirea cuvantului in silabe si descoperirea sunetelor ce compun
fiecare silaba;

separarea sunetului nou;

exemplificdri de cuvinte care contin sunetul nou aflat in pozitii diferite
(pronuntia sunetului nou);

jocuri pentru descoperirea sunetului nou in diferite cuvinte;

intuirea literei de tipar corespunzatoare sunetului (litera este semnul
scris al sunetului);

recunoasterea literei in abecedar si in diferite surse (ziare, reviste,
carti);

compuneri de cuvinte cu ajutorul alfabetarului;

Pentru cunoasterea modului concret in care se deruleazd etapele

procesului de invatare a unui sunet nou si literei corespunzatoare, vom lua un
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caz particular : sunetul si literele ¢ (mic de tipar), C (mare de tipar), urmarind

etapele procesului invatarii sunetului si literei respective.

Se prezintd elevilor o plansd care infatisazd un rac si se pune
intrebarea: ““ Ce este acesta?”’, presupunand ca un elev va raspunde: “
Acesta este un rac.”

P: “ Ce este ceea ce ai spus tu?”

E: “ Aceasta este o propozitie.”

Dupa cum se constatd, este vorba de separarea propozitiei din vorbire.

Aceasta secventa poate fi realizata si pe baza unei scurte povestiri, din care se

extrage propozitia care contine cuvantul cu sunetul nou.

Se repeta propozitia in cor, apoi de catre cativa elevi, individual, dupa
care se analizeaza:

Cate cuvinte are propozitia? (patru cuvinte)

Care sunt in ordine: primul, al doilea, al treilea, al patrulea cuvant?
(analiza)

Se rosteste propozitia in intregime (sinteza)

Se intreaba * Care este ultimul cuvant?” ( ,,rac”)

“Ce sunet se aude la sfarsitul cuvantului rac?” (,,c”).

in timp ce se analizeaza verbal, se realizeaza si schema grafica,
utilizdnd creioane colorate, cretd coloratd sau markere de diferite

culori.

oo e

se dau exemple de cuvinte care contin sunetul invatat (la inceputul, in

interiorul sau la sfarsitul cuvantului): car, mica, mac etc.
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Aplicatie
Alegeti 3 dintre metodele de predare a citit-scrisului enuntate mai sus

si propuneti activitati concrete in care acestea pot fi valorificate.

M Sa ne reamintim...
-

- Notiunile cheie sunt:
*@ » relatia dintre citit si scris
» conceptualizarea terminologice: citit vs. citire si scris vs.
scriere

» metode de predare a citit-scrisului utilizate de-a lungul

timpului

4.5 Specificul perioadelor de predare-invatare a citit-

scrisului

Invitarea cititului si scrisului sau deprinderea instrumentelor
fundamentale ce permit dezvoltarea competentei de lectura si a competentei
scripturale reprezinta un proces dificil si indelungat, desfasurat de programe
n clasa pregititoare, clasa | si Tn prima parte a clasei a I1-a. Dupa curriculumul
actual, observam ca anumite activitati de educare a limbajului, specifice grupei
pregatitoare (desfasurate in trecut in invatamantul prescolar), dar si altele
specifice perioadei prealfabetare din clasa I, au fost transferate clasei
pregéatitoare. Prin urmare, putem afirma ca perioada prealfabetara incepe inca
din clasa pregétitoare si se extinde si in primele saptdmani ale clasei 1.

Durata de desfasurare a procesul de invatare a citit-scrisului se poate
imparti in: perioada prealfabetara/ preabecedara (care mai poarta si

denumirile de perioada pre-cititului si pre-scrisului/ perioada citit-scrisului
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emergent), perioada alfabetaria/ abecedara si perioada postalfabetara/

postabecedara.

4.5.1 Perioada prealfabetara

La nivelul clasei I, din punctul de vedere al citirii si scrierii, In ultima
vreme se impune un adevar incontestabil: pentru majoritatea copiilor, clasa |
nu mai reprezintd punctul de pornire pentru insusirea citit-scrisului, pentru ca
stiu sa citeasca si se scrie, in general, din clasa pregatitoare sau chiar de la
gradinita. Astfel ca, desi nu este obligatoriu ca la sfarsitul clasei pregatitoare
elevii sa stie sd citeascd, totusi de cele mai multe ori acest fenomen se
intampla, usurand procesul care va avea loc in clasa I, cand acestia vor trece
la scrierea de mana. Chiar si in aceste conditii, nu trebuie neglijata acea
perioada prealfabetara din primele saptamani ale clasei I, in care este imperios
a se acorda o atentie deosebita exersarii auzului fonematic, fara de care nu se

va citi §i nu se va scrie corect.

@ Asadar, la sfarsitul perioadei prealfabetare, elevii vor fi capabili:
sa respecte pozitia corecta in timpul scrierii;

sa se orienteze in timp si in spatiu;

sa pronunte corect sunetele (vocalele si consoanele);

sa determine pozitia sunetului in silaba/ ih cuvant;

AN NN NN

sd separe propozitiile din text, cuvintele din propozitie, silabele din

cuvinte, sunetele din silabe;

<

sa reproduca Tn mod corect continutul mesajului receptat;

v’ sa memorizeze rapid poezii, ghicitori, proverbe, fraimantari de limba
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4.5.1.1 Etapele pre-cititului si pre-scrisului

Tn vederea atingerii obiectivelor specifice enuntate mai sus, perioada

alfabetara se imparte in: etapa pre-cititului si etapa pre-scrisului.

1) Tn etapa pre-cititului, elevii de clasa I:

>

se implica in diverse situatii de comunicare orala, prin utilizarea
povestirii, conversatiei, intuirii de imagini;

se familiariza cu manualul si componentele acestuia, precum:
imaginile, semnele grafice, pagina si numarul paginii etc.

se familiariza cu diverse mijloace de invatamant valorificate in cadrul
procesului instructiv- educativ;

realizeazd exercitii de izolare a unei propozitii dintr-un context
comunicativ;

efectueaza exercitii de identificare a cuvintelor intr-o propozitie si
stabilesc locul ocupat de acestea in structura propozitionald;
diferentiaza propozitii alcatuite din doua- trei cuvinte;

despart cuvintele in silabe; izoleaza diferite silabe ale unui cuvant si
diferentiaza cuvintele bisilabice, trisilabice si monosilabice;
identifica si izoleaza sunetele unei silabe;

se familiarizeazd cu anumite sunete ale limbii, precum vocalele
vocalele a, €, i, 0, U si consoanele s, §, z, 7, [

realizeaza exercitii de pronuntare corectd a sunetelor/ silabelor/
cuvintelor (uzuale)

oferd exemple de cuvinte care contin un anumit sunet In pozitia
initiald, mediana sau finala;

ofera exemple de cuvine alcatuite dintr-un anumit numar de sunete;
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asociaza cuvinte/ silabe cu elemente concrete (reprezentari grafice, un
anumit numar de obiecte, anumite imagini etc.);

alcatuiesc enunturi cu anumite cuvinte (continand anumite sunete);
redau unele continuturi memorate (poezii, jocuri de cuvinte, replici

ale unor personaje, valorificate in scurte dramatizari etc.).

2) In etapa specifica pre-scrisului, elevii de clasa I:

>

se familiarizeazd cu pozitia corectd in bancd/folosirea diferitelor
instrumente de scris/ a caietului-tip/ pozitia acestuia pe banca, cu
,,disciplina” procesului de scriere, in general etc.;

realizeazd corespondenta oral — scris prin reprezentarea graficd —
folosind linii si bilute, colorate — a propozitiilor, cuvintelor, silabelor,
sunetelor (cunoscute sau nu, intr-o anumita etapd), precum si prin
desenarea (ca exercifiu motric $i nu numai) anumitor obiecte, fiinte etc.
denumite prin cuvinte etc.

realizeazd exercitii de pregatire pentru procesul scrisului (miscarea
mainilor, a degetelor etc. — prin intermediul unor jocuri (Cdntam la
pian, Ploua), poezii pe care toti copiii le rostesc in acelasi timp,
executand miscdrile aferente sau prin intermediul muzicogramelor);
se familiarizeazd cu ,,pasii” urmati in invatarea unui semn grafic:
identificarea elementelor sale componente (unde este cazul),
confectionarea lui din diferite materiale (plastilind, sdrma etc.),
,scrierea” semnului grafic respectiv in aer, pe banca, pe palma, in
faina, la tabla si pe caietul-tip;

isi formeaza deprinderea de a scrie diferite elemente grafice, izolate
sau grupate, care pregatesc — prin calitatea lor de componente ale
literelor (si ale cifrelor) — scrierea propriu-zisa (realizabila in perioada

alfabetara);
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Exemple

Iata cateva elemente grafice pe care elevii de clasa I trebuie sa le

exerseze Tnainte de scrierea propriu-zisa a literelor:

Liniuta de [T Bucla pe spatin | /| /| /| |
sprijin , | mic
/ ;“ / j ‘
Liniute mici Bucla pe
/////// subrand
Liniute mici / Carligul
punctate // / // /
Liniuta Ovalul mic
mare
suprarand
Liniuta Ovalul mare
mare
suprarand
oblica
Liniuti Semicerc [/
mare deschidere O
subrand spre dreapta Pty
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Bastonas Semicerc cu ]

mic cu deschidere

intorsitura spre stanga ’ 0

in dreapta

jos

Bastonas Zala mare /V7

mic cu

intorsitura / /(/ /
/

in stanga jos

Bastonas
mare cu
intorsatura
in dreapta

jos

Z.ala mica

Bastonas
mare cu
intorsatura
in dreapta

Sus

Nodulet

central dreapta

Bastonas
mare Cu
intorsatura

in stanga jos

Nodulet

central stanga

159




Bastonas
mare cu
intorsitura

n stanga sus

/| Nodulet mare

Bastonas
mare oblic
Cu
intorsatura

n stanga jos

| Noduletul mic

Bucla mare

Cozorocul

pe
suprarand
<y e 7 ) 7 [OESUR. 7 7 7 7
Piliria / ( , /Y | Paliria Cp '
/ / / / / / /
/ / / / / / /
/ / /| A - / / /
/ // [/ /| intoarsi 1
// ,/ J‘/ // ,’J / / /
N (- =
/ / / / / / ‘ /
/ / / / / / /
// // J/ /’ f/ /
D A (R et | S

lector si scriptor

4.5.1.2 Activitati de familiarizare a elevilor cu rolurile de

Didactica moderna vede ca o necesitate Structurarea unui set de

activitati menite sa permit familiarizarea elevilor cu importanta invatarii citit-

scrisului, dar si cu rolurile lector si scriptor.

Pronuntarea corectd a sunetelor,

formarea auzului

fonematic,

familiarizarea elevilor cu notiunile de sunet, literd, silaba, cuvant si propozitie
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reprezintd niste activitdti fundamentale in vederea pregétirii elevilor pentru

rolul de cititor. De asemenea, este indicat ca pe ntreaga perioada a ciclului

primar sa fie rezervat un spatiu pentru biblioteca sau un ,,colt al cititorului”, in

care elevii sa aibd acces in pauzd la carti cu un continut specific

particularitatilor de varstd la care se afla Tn acel moment sau sa aiba

posibilitatea de a Tmprumuta acasd carti pe care sa le lectureze singuri sau

impreund cu parintii acestora.

Tn acest sens, printre activititile care ii familiarizeaza pe elevi cu rolul

de cititor/lector, pot fi enumerate urmatoarele:

Exemple

1. Utilizarea cartilor cu imagini (care pot s contina sau nu cuvinte)

aceasta activitate urmareste dezvotarea capacitatilor vizuale;
cartile cu imagini pot fi utilizate ca suport pentru povestirea
invatatoarei sau a unui elev care s-a familiarizat deja cu imaginile
din carte;

o alta varianta care poate fi aplicata la clasa este cea in care intregul
colectiv de elevi, sprijinit de cadru didactic, creecaza 0 poveste pe
baza imaginilor din carte;

o altd etapa importanta consta in rasfoirea cartii de catre elevi, care
nu numai ca vor manevra cartea, observand cum a fost aceasta
alcatuitd, cum sa se incadre 1n pagina sau cum sd dea paginile, dar
vor Tmpartasi totodatd ,,bucuria” unei carti bune cu ceilalti colegi,
act ce poate conduce, ulterior, la motivatia pentru citit si dragostea

fatd de lectura;

2. Jocuri de tipul ,E vremea povestilor” sau ,,Meseria de povestitor”
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aceste jocuri pot imbraca mai multe forme, astfel ca povestitorul
poate sa fie un elev dintr-o clasa mai mare, un parinte/ un bunic,
un membru al comunitatii Sau, daca este posibil, un actor;

povestirea poate lua forma si unei dramatizari sau teatru de papusi;

elevii dornici/ talentati ai clasei pot deveni si ei povestitorii clasei;

3. Piramida povestii

se folosesc in 5 sau 10 cuburi pentru a facilita constructia unei
piramide; pe fiecare fatetd a cubului se lipeste cate o imagine
reprezentativa dintr-o poveste studiata (6 povesti diferite, pentru
fiecare dintre fatete); fiecare cub contine secvente diferite din
aceleasi povesti;

elevii vor aseza cuburile in forma piramidala, punand imaginile,
dintr-o anumita poveste, in ordinea desfasurarii evenimentelor;
acest exercitiu se poate realiza, valorificand fiecare poveste in

parte;

3. Povesti din puzzle

implica utilizarea unor piese de puzzle in vederea formarii unor
imagini cu scene reprezentative din povestile care urmeaza a fi
studiate;

aceasta activitate poate fi realizata individual/ in perechi/ in echipe,
in format fizic sau prin intermediul unei aplicatii digitale (Jingsaw
puzzle sau I'm a puzzle);

imaginile obtinute pot fi valorificate pentru recrearea povestii sau

pentru stabilirea ordinii evenimentelor unei povesti etc.

4. Jocuri didactice

a) Gaseste diferenta

se prezintd elevilor cartonase pe care este reprezentat acelasi

obiect, dar cu mici modificari; se adauga, de exemplu, un numar
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de litere invétate pe tricoul unui personaj, iar pe celdlalt lipsesc sau
sunt Tntr-un numar mai mare sau mai mic;

e acest tip de joc, nu doar ca 1i ajutd pe elevi 1n identificarea unor
litere, dar le si stimuleaza atentia si perspicacitatea;

b) Careul cuvintelor

e pe o plansa sau pe tabla se scriu Tntr-un careu diverse cuvinte (cu
litere de tipar); elevii primesc cartonase CU aceleasi cuvinte pe care
trebuie sa le suprapuna in casutele corespunzatoare din careu;

e aceastd activitate este potrivita atat pentru elevii care stiu deja sa
citeasca din clasa pregatitoare, cat si pentru cei care nu stiu Inca sa
citeasca, dar care pot intui literele, in functie de forma pe care le
are;

c) Cutia cu surprize

e pe cutii de diferite marimi sunt lipite etichete cu denumirile unor
obiecte;

e clevii sunt solicitati sd aleagd din multimea de obiecte pe cele
potrivite si sa le introduca in cutie, realizand ,,Cutia cu surprize”;

e activitatea poate fi realizata pe grupe, iar unul dintre elevi poate fi
cel care valideaza dacd au fost puse obiectele corespunzatoare in
cutii, In functie de denumirile de pe etichete;

d) Gaseste perechea potrivita

o se folosesc litere sau silabe din alfabetarele elevilor;

e profesorul aseaza cartonasele cu fata in jos si le amesteca; elevii
intorc cate doua cartonase, incercand sa formeze perechi din litera
mare si litera mica; cine a facut cele mai multe perechi intr-un timp
cat mai scurt este declarat castigator;

e) Canta-ti numele
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elevii vor primi cate un cartonas pe care este scris un numar si
prenumele; cand profesorul va rosti un anumit numar, elevul va
trebui sa-si cante (pre)numele pe litere, folosind o melodie la
alegere (ex. Eu sunt A-N-A);

aceasta activitate le permite celorlalti elevi sa vada cum se scrie
prenumele colegilor, dar si sa auda ce sunete intrd in componenta

acestuia;

f) Puzzle-ul literelor

pe un cartonas dreptunghiular se scrie in partea dreapta litera mare
de tipar, iar in cealaltd parte, litera micad de tipar, apoi Se separa
literele printr-o taictura neregulata;

se va proceda in acest fel cu cat mai multe litere, apoi cartonasele
vor fi amestecate;

aceasta activitate poate lua forma unui concurs, astfel ca elevul

care va potrivi cat mai multe ,,piese de puzzle” va iesi castigator;

Tot Tn perioada prealfabetara, cadrele didactice trebuie sa realizeze

impreund cu elevii diverse activitdti care sd urmaresC exersarea pozitiei
corecte pentru citit si scris, de formare a deprinderilor de folosire a obiectelor
de scris atat in spatiul grafic al foii, cat si pe alte suporturi specifice (tabla, coli
albe, flipchart etc.).

Activitatile consacrate familiarizarii elevilor cu rolul de scriptor pot fi

impartite astfel:

Exemple

1. exercitiul: realizarea unor desene dupa contur, trasarea unor motive

grafice sau colorarea unor mandale- aceste tipuri de exercitii urmaresc
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prinderea corectd a intrumentului de scris, dezvoltarea abilitatilor
motrice si grafice, dar si orientarea in spatiul paginii;

2. copierea: reproducerea graficd a initialei prenumelui elevilor/
parintilor/ fratilor acestora sau a tuturor literelor mari de tipar care 1l
compun;

3. modelarea: aceasta activitate cuprinde doua etape: (1) demonstrarea
insotitd de verbalizare de catre invatator a modului in care elevii
trebuie sa modeleze diverse litere de tipar, cu ajutorul unor materiale
precum: plastilind, aluat, hartic creponata, sirma plusata etc.; (2)
modelarea de catre elevi, in acelasi timp cu profesorul sau dupa
explicatiile acestuia;

4. jocul: identificarea propriului prenume dintr-un grup de etichete cu
prenume sau intr-un text, gruparea literelor de tipar dupa forma,
concurs de incercuire a initialei prenumelui in diverse texte din ziar,
de pe fise etc.

5. muzicograma: folosirea muzicogrameler presupune impartirea in
prealabil a unor fise, pentru fiecare elev, care sd contind elementele
grafice ce constituie litera pe care urmeaza sa o invete; profesorul
poate alege un céntec potrivit, in functie de tema pe care o abordeaza,
si sa stabileascd un ritm de trasare a elementelor sau poate valorifica

o muzicogrami deja elaborati, regisita in diferite surse online?®;

@ Familiarizarea elevilor cu realitatea obiectuala si concreta a scrierii

reprezintad un deziderat ce poate fi atins prin crearea unui spatiu menit sa

2 https://www.youtube.com/watch?v=pu50e S4gMk&t=41s
https://www.youtube.com/watch?v=3VKnHF5LUCY
https://www.youtube.com/watch?v=Sd3n7GaB-mc&t=12s
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sensibilizeze elevii fatda de cultura scrisului, numit, spre exemplu, ,,coltul
scriitorului”. Acest colt destinat ,,scriitorului” poate fi deopotriva un ,,colt al
faptelor bune”, astfel ca profesorul poate realiza un jurnal al clasei n care
elevii sa deseneze sau sa scrie cu litere de tipar (in perioada prealfabetara)
faptele bune pe care le-au savarsit in ziua respectiva, urmand ca acesta sa fie
completat, in perioadele urmatoare, cu ajutorul literelor de mana. Acest jurnal
poate fi valorificat la sedintele cu parintii, la sfarsitul anului scolar sau chiar
la sfarsitul clasei a IV-a.

Pe langa activitatile cu caracter general, propuse de literatura de
specialitate, redam, in cativa pasi concreti, care pot fi urmati, In vederea

familiarizarii elevilor cu rolurile de lector si scriptor:

~

&

Exemple

(lector) Pasul 1 (scriptor)

Dictarea inversata: elevii ii . dicteazi”
Lectura realizata de invétitor a unui text insofit de  invétitorului ideea generala a unui text (enunturi

imagini sugestive; scurte formulate dupa imagini sau in urma
auditie1 unui text);
(lector) Pasul 2 (scriptor)

. . N llustrarea de cdtre elevi a fiecdrei secvente
Lectura realizata de elevi a imaginilor textului: e i

(lector) Pasul 3 (scriptor)
Lectura realizata de catre invatator a textului ce Adnotarea de catre invatator a ideilor propuse de
corespunde imaginilor ..citite” de catre elevi; elevi in momentul ., citirii imaginilor™;
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(lector) Pasul 4 (scriptor)

Discutii referitoare la lectura textului si adnotirile
Discutii privind diferentele dintre text si imagini;  facute de cétre inﬁvi{ﬁto:l' calmt'nate a sugestiilor
cute de elevi:

(lector) Pasul 5 (scriptor)

Lectura realizata de catre invitator a unui text fird  Realizarea unor desene sugestive pentru fiecare

imagini; moment al subiectulut;
(lector) Pasul 6 (scriptor)
Repovestirea momentelor subiectului prin Compararea imaginilor ilustrate de catre elevi in
intermediul imaginilor ilustrate; vederea extragerii ideilor principale:
&
To Do:

~ _ Aplicatie

Propuneti alte 3 activitati de familiarizare cu rolurile de lector si

scriptor, specifice perioadei prealfabetare.

% Sa ne reamintim...
=

Notiunile cheie sunt:

\A
@ » etape ale pre-cititului si pre-scrisului
» elemente grafice

» activitati de familiarizare cu roluri de lector si scriptor

4.5.2 Perioada alfabetara

In aceastd perioada elevii repetd literele de tipar studiate in clasa
pregatitoare si invatd sa scrie literele de méana, cuvinte, propozitii etc. Ordinea

in care literele sunt invatate este stabilitd de catre cadru didactic, in functie de
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planificarea facuta si de manualul ales. Se pune accent pe asocierea
componentei orale (concretizata Tn procesul de citire) cu cea scrisd, mai exact
pe fixarea corespondentei dintre literele mari si mici de tipar, procesul citirii
si cel al scrierii cu litere mari si mici de mana, respectiv a relatiei dintre

sunet/fonem si litera, dintre vorbire si scriere.

@ Prin urmare, la sfarsitul perioadei alfabetare, elevii vor fi capabili:
sa compuna cuvinte, utilizand alfabetarul

sa citeasca texte al caror numar de cuvinte creste progresiv pana la 75
sa respecte intonatia impusa de semnele de punctuatie

sa scrie corect literele mici si mari de mana ale alfabetului

AN N NN

sd copieze/ transcrie corect cuvinte, propozitii sau texte scurte

In ciuda faptului ca incepand cu anul 1998, predarea integrati a
cititului si scrisului este obligatorie, pentru o intelegere deplind a etapelor pe
care un invatitor debutant trebuie sd le urmeze, in acest material voi reda in
sectiuni distincte: (1) pasi in predarea-invétarea cititului si modalitati de citire
eficiente; (2) pasi in predarea-invatarea scrisului si execitii specifice

comunicirii scrise (3) pasi in abordarea integrati a citit-scrisului®.

4.5.2.1 Pasi In predarea-invitarea cititului si modalitati de

citire eficiente
Etapa invatarii cititului are drept principald coordonatd metoda
fonetica, analitico-sintetica, cei doi ,,pasi” implicifi ai procesului fiind, agadar,

»analiza” si ,,sinteza”, cu urmatoarele componente:

%0 La clasa I, avand in vedere numarul mare de ore de CLR, este recomandat, in limita in
care este posibil, ca in orarul elevilor sé fie alocate 2 ore consecutive pentru a se asigura
parcurgerea tuturor pasilor necesari unei invatari temeinice.
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Exemplu

1. izolarea unei propozitii din contextul comunicativ, prin implicarea
activa a elevilor (in aceasta etapa se pot valorifica: povestirea unei
intamplari reale sau imaginare, purtarea unei discutii pe o tema data,
intuirea unei imagini sau a unor elemente din povesti, filme de desene
animate, reclame etc. cunoscute de elevi etc.);

2. identificarea cuvintelor propozitiei respective (numarul cuvintelor
si locul fiecarui cuvant in propozitie);

3. izolarea cuvantului care contine sunetul ce urmeaza sa fie analizat;
4. despartirea cuvintului in silabe si identificarea acestora;

5. izolarea silabei care contine sunetul nou;

6. izolarea sunetului nou (atunci cand elevul ia contact pentru prima
datd cu un sunet, se recomanda ca acesta sa se afle la sfarsitul unui
cuvant, pentru ca pronuntarea acestuia sd nu fie influentata de prezenta
altor sunete, apoi sa se identifice acelasi sunete la Tnceputul unui
cuvant si numai dupd ce elevii au efectuat o serie de exercitii de
identificare sa se treacd la cuvinte care sd aiba sunetul nou Invatat in
interiorul cuvantului);

7. pronuntarea sunetului de cdtre invdtditor, cu demonstrarea si
explicarea modalitatii 1n care se realizeaza acest lucru;

8. pronuntarea sunetului de cdtre elevi, individual si frontal;

9. recunoasterea sunetului in alte cuvinte enumerate de catre cadru
didactic sau elevi (in aceasta etapa, elevii vor indica pozitia sunetului
n cuvant:

10. sinteza elementelor anterioare;
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11. asocierea sunetului nou cu litera (mica si mare) de tipar
corespunzdtoare;

12. identificarea elementelor componente ale literelor de tipar, prin
compararea cu alte litere studiate anterior, daca este cazul;

13. confectionarea literelor de tipar din diferite materiale: plastilina,
betisoare, sarma, aluat, hartie etc.;

14. identificarea, prin marcarea cu o anumita culoare, a literelor de
tipar n diferite materiale auxiliare: fragmente de texte din ziare,
reviste, afise, reclame, alfabetar, planse, fise de lucru etc.;

15. intuirea ilustratiilor din manual, valorificand in conversatie cat
mai multe cuvinte care contin sunetul nou;

16. compunerea/ formarea de cuvinte/ propozitii din alfabetul
decupat (alfabetar); este important ca formarea acestora sa se faca pe
silabe si nu pe litere, fiind realizata atat frontal, cat si individual sau in
perechi;

17. citirea independentd, apoi cu voce tare, de citre elevi, a
coloanelor de cuvinte/ a propozitiilor/ a textului din manual;

18. citirea, de catre cadrul didactic, a cuvintelor/ propozitiilor/
textului din manual;

19. valorificarea altor materiale, precum: planse, jetoane cu imagini
si cuvintele corespunzatoare, replici din filme/ povesti, resurse
educationale deschise in care vor fi inserate cuvinte (wordwall,
gocongr, bamboozle etc.) pe care elevii pot citi cuvinte/ propozitii/

texte continand sunetele/ literele invitate.>!

31 pentru insusirea corectd a unui sunet si pentru familiarizarea elevilor cu cititul, pasii
prezentati mai sus sunt deosebit de importanti. Totusi, evidentiez faptul ca, in conformitate
cu noul tipar curricular, acesti pasi se intercaleaza cu cei specifici scrisului, asa cum vom
vedea in sectiunea dedicate abordarii integrate, nefiind recomadat tiparul traditional Tn care
prima ora este de citire si cea de-a doua este dedicate scrierii.
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@ Tn perioada alfabetars, exista patru modalitati de citire obligatorii, la

care se pot adauga altele facultative (vezi unitatea 4.2.4), in functie de natura

textului sau etapei in care se afla elevii. Ordinea propusa mai jos este una

recomandata, insa una care poate fi schimbatd, in functie de particularitatile

profesorului si clasei pe care o coordoneaza:

1

. Citirea in gand

prima citire a textului se realizeaza de catre elevi in soapta, ca sa se poata
auzi; nu li se cere sa citeasca in gand, deoarece citirea in gand se formeaza
dupa citirea cu voce tare;

se pun intrebari in legdtura cu textul, pentru a verifica In ce masura citirea

a fost constienta sau nu;

2. Citirea in lant

aici cadrul didactic antreneaza cat mai multi elevi, indiferent de nivelul
deprinderilor de citire;

elevii care citesc corect, insa nu sunt antrenati in exersarea deprinderilor,
isi pot pierde din aceste deprinderi;

se insista pe respectarea ritmului de citire al fiecarui elev, intrucat in clasa

I, copiii trebuie sa invete mai intai sa citeasca intai corect si apoi repede;

3. Citirea model

n legatura cu acest moment sunt o serie de pareri: unii profesori citesc
model la Tnceput, altii considera ca nu e eficient, deoarece unii elevi pot
memora cele 3-4 propozitii si, in continuare, vor recita textul, nu-I vor citi,
astfel, se recomanda citirea model la sfarsitul orei;

citirea model inseamna citirea textului de catre profesor, in ritmul clasei,
cu o pronuntie clard si corecta a cuvintelor, cu interpretarea putin mai

accentuata a semnelor de punctuatie.

4. Citirea dupd model
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» profesorul cunoaste nivelul formarii deprinderilor de citire si antreneaza in

acest exercitiu elevii care au nevoie sa exerseze citirea dupa modelul

cadrului didactic;

45.2.2 Pasi In predarea-invitarea scrisului si exercitii
specifice comunicirii scrise

De-a lungul timpului, in didacticile de specialitate (Cornita 1993,

Pamfil 2009, Molan 2014) s-a observat preocuparea pentru o anumita ordine

in ceea ce priveste scrierea literelor. Prin urmare, practica arata ca respectarea

unor pasi este foarte importantd pentru ca elevii sa aiba o claritate, care sa

produca o invatare constienta a scrierii literelor.

Asadar, etapa invatarii scrisului in clasa | — in perioada abecedara —

implica urmatorii pasi:

1.

stabilirea pozitiei corecte a elevului in bancd, a materialelor necesare
scrisului (caiet, instrumente de scris);

prezentarea literei de mdna (la tabla, pe o plansa, pe ecran etc.),
identificarea si explicarea elementelor sale componente;
demonstrarea, de catre cadrul didactic, @ modalitatii in care se
realizeazd scrierea literei de mana respective (cu sublinierea regulilor
care trebuie respectate Tn acest proces);

fixarea, prin conversatie, a regulilor de scriere a literei;

pregitirea elevilor pentru procesul scrierii (prin exercifii motrice
pentru mana, degete);

exersarea, de cdtre elevi, a scrierii literei in aer, pe banca, pe palma,
pe coli neliniate, in faind, in nisip, cu plastilina, pe spatele colegilor
etc.;

scrierea literei noi pe caiet de cdtre elevi: initial, doua-trei litere,

verificate de profesor, urmate de scrierea de mai multe ori a literei
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respective — cu feedback permanent din partea cadrului didactic
(pentru a fi eliminate, pe parcursul demersului instructiv-educativ,
eventualele erori);

integrarea literei noi in cuvinte, cu marcarea (explicativa) a manierei
de legare a acesteia de alte litere, studiate anterior.

Pentru consolidarea literei/ literelor invatate si invatarea temeinicad a

acestora sunt esentiale exercitii care sa urmeze o anumita logica. Printre cele

mai importante exercitii pe care profesorul le poate folosi la clasa, evidentiem:

Exemple

Copierea

aceasta este prima etapa pe care elevii trebuie sa o parcurga,
profesorul scrie pe tabla sau pe 0 plansa cuvinte/ propozitii scurte, iar
elevii copiazd modelul oferit in caietele lor;

fnainte de a trece la scrierea cuvantului se face analiza acestuia:
despartirea in silabe, legaturi intre litere etc.

cadrul didactic urmareste Th permanenta calitatea si corectitudinea
scrierii, intervenind atunci cand este nevoie;

Transcrierea
reprezintd a doua etapa, in care profesorul le prezinta elevilor cuvinte
scrise cu litere de tipar si le cere sa le scrie cu litere de mana;
Tnainte de transcriere, se poarta discutii privind componenta cuvintelor
si corespondenta dintre literele de tipar si cele de mana;

cadru didactic urmareste fiecare elev, deoarece lipsa de control a celor
care dadeau semne cd au deprinderile de scriere formate, poate

conduce, Tn timp, la deteriorarea scrisului de mana;
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3. Dictarea®

e Reprezintd urmatorul tip de exercitiu scris, care se realizeaza abia dupa
transcriere, deoarece la baza dictarii sta perceptia auditiva a enuntului
(Septelici 2009: 208);

e Poate fi atat de control, cat si instructiva;

e Alegerea cuvantului/ textului pe care elevii urmeaza sa-l scrie este
foarte importanta, deoarece acesta trebuie sd tind cont de
particularitdtile de varsta si individuale ale elevilor, dar si sa satisfaca
interesul acestora; astfel, cuvintele selectate trebuie sa indeplineasca
anumite cerinte:

v' i fie cunoscute de elevi

v’ sa fie pronuntate corect de elevi

v/ sa nu contind aglomerari de consoane, diftongi si triftongi pe
care nu i-au invatat

v' sanu faca parte din exceptiile limbii, adica sa se pronunte Tntr-
un fel si sa se scrie in alt fel

Cerintele pe care trebuie sa le indeplineasca profesorul:

v’ sa citeascd expresiv si clar fiecare propozitie de trei ori

v’ sa faca pauze, in special daca textul este lung

v sa anunte elevii dacd in text existd o capcand, un cuvant
imprumutat din altd limba, care se scrie ca in limba de origine
Sau 0 ortograma pe care nu au invatat-0

v' sa adopte un ritm mai lent, in cazul in care unii dintre elevii nu
reusesc sa tina pasul, insa fara a repeta mai mult de trei ori

enuntul;

32 Acest tip de exercitiu scris este specific atit perioadei alfabetare, cit si perioadei
postalfabetare. Daca in clasa I, dictarea este foarte importanta pentru insusirea corectd a
scrisului, in clasele a 11-a, a I11-a si a IV-a aceasta poate capata forme interesante, asa cum se
va vedea in clasificarea tipurilor de dictari.
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v’ sa foloseasca intonatia potrivita, astfel incét elevii sa ajunga, in
timp, sa recunoasca semnele de punctuatie pe care trebuie sa le
puna intr-un text scris dupa dictare;

v’ sareciteasca textul integral, folosind aceeasi intonatie si acelasi
ritm, astfel incat elevii sa aiba timpul necesar pentru a-si
verifica ceea ce au scris dupa dictare, corectand acolo unde este
nevoie;

Tipuri de dictari®:

a. dupa scopul urmarit

-dictari formative: contribuie la formarea si constientizarea scrierii
corecte din punct de vedere gramatical;

- dictari de avertizare: 1i orieteaza pe elevi in identificarea propriilor
greseli de scriere, in vederea corectarii acestora;

- dictari de evaluare/ de control: urmareste achizitiile si abilitatile
elevilor;

b. dupa continutul vizat

- dictari de litere: ingiruirea unor litere de mana invétate;

- dictari de cuvinte: enumerarea unor cuvinte care sa contina literele
invatate;

- dictari de propozitii: numarul cuvintelor din propozitie trebuie sa fie
optim, iar cuvintele sa contina litere deja invatate, dacd acest tip de
dictare se realizeaza in perioada abecedara;

- dictari de texte: acest tip de dictare este recomandat in special in
perioada postalfabetara, cand se pune accentul pe inlantuirea ideilor;

- dictari ale semnelor de punctuatie: specifice tot perioadei
postalfabetare, cAnd accentul cade pe insusirea corecta a semnelor de

punctuatie si rolul lor intr-un text;

33 https://limbaromana.md/index.php?go=articole&n=4300
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¢. dupa criteriul lingvistic

- dictari sonore/ fonetice: in cadrul acestor dictari se pronuntd anumite
foneme invatate, iar elevii trebuie sd realizeze corespondenta cu
literele invatate; la un nivel mai avansat se pot dicta interjectii si
onomatopee;

- dictari morfologice: sunt dictate doar anumite parti de vorbire (ex.
substantive, pentru a pune in evidentd anumite lucruri, fiinte,
fenomene; verbe, pentru actiuni, adjective pentru trasaturi si
caracteristici etc.)

- dictari de ortografie: se pune accentul pe scrierea corecta a unor
cuvinte care necesita o mai mare atentie (€X. cuvinte Tn care exista mai
multe consoane intr-o silaba, cuvinte care se pronunta intr-un fel, dar
se scriu diferit etc.) sau pe ortogramele invatate;

- dictari lexicale: sunt vizate acele cuvinte care fac parte dintr-un
anumit cdmp semantic sau dintr-o anumita familie lexicald; de
asemenea, sunt dictate serii sinonimice sau antonimice;

- dictari de punctuatie: in acest caz, dictarea trebuie insotita, in mod
obligatoriu, de o intonatie potrivita, deoarece accentul este pus pe
folosirea corecta a semnelor de punctuatie;

d. dupa criteriul formelor de lucru:

- dictari anticipate: se refera la acele tipuri de dictari in care sunt
introduse cuvinte cu litera nou invatata sau cuvinte cu care copiii au
interactionat ori fragmente dintr-un text deja studiat;

- dictari audio: in acest caz, materialul de baza este o inregistrare
audio, profesorul este cel care asistd si corecteaza, nu cel care da

dictarea;
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- autodictari: specifice, mai ales, perioadei postalfabetare, cand elevii
au de invatat pe de rost un text (de regula o poezie), pe care il vor reda
pe hartie din memorie;

- dictari ,,in alb” sau ,,cu gauri”: sunt acele dictari dupa auz, care ii
solicita pe elevi sa completeze spatiile libere cu anumite litere care
lipsesc (in cazul cuvintelor) sau anumite cuvinte/ ortograme n cazul
enunturilor;

- dictari buclucase: sunt foarte utile atunci cand elevii fac anumite
confuzii in ceea ce priveste scrierea unor cuvinte, astfel cadrul didactic
va dicta in felul urmator: ,,imparat” sau ,,inparat”, ,,imbujorat” sau
,inbujorat”, ,,complet” sau ,,complect” etc.

- dictari-bumerang: profesorul scrie pe tabla anumite cuvinte, le
pronunta, aduce anumite explicatii, acolo unde este nevoie (ex.
,innorat” si ,,inotat™), le sterge de pe tabla, le dicteaza elevilor, apoi le
rescrie pe tabld si le da posibilitatea elevilor de a le corecta, dacd este
cazul,

- dictarile campionilor: profesorul le scrie pe tabla sau le afiseaza pe
un ecran o serie de cuvinte si le ofera elevilor un timp de memorare,
dupa care le sterge/ ascunde si ii solicita pe elevi sa scrie din memorie
cat mai multe cuvinte pe care le-au retinut;

- dictari comentate: in mod intentionat, in timpul dictarii, cand
profesorul ajunge la un cuvant care ridica probleme sau o ortograma,
adreseaza ntrebari de tipul: ,,Cum scriem acest cuvant?”/ ,,Scriem
cuvantul cu cratima sau fara?”; ,,Scriem cu majusculd acest cuvant sau
nu?”’;

- dictari de copiere/transcriere: in acest caz, profesorul foloseste un

text pe care elevii l-au avut de copiat sau de transcris, in prealabil,
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pentru a verifica dacd acele tipuri de exercitii au fost realizare constient
sau mecanic;

- dictari distractive: vizeaza acele continuturi cu substrat umoristic de
tipul: glume, fraimantari de limba, fragmente de povesti umoristice etc.
- dictari inter/transdisciplinare: informatiile prezente in textul folosit
pentru dictare sunt specifice mai multor discipline, astfel ca se vizeaza,
nu doar scrierea corectd a unor termeni de specialitate, dar si
transmiterea unor cunostinte specifice; acest tip de dictare este foarte
des utilizat in perioada postalfabetara;

- dictare karaoké-stop: elevii au ca sarcind sa memoreze un text;
profesorul va incepe dictarea, citind unul sau doua enunturi, apoi se
opreste, urmand ca elevii sd completeze cu enuntul urmator;

- dictari selective: dintr-un text, profesorul alege doar anumite
fragmente pe care sd le dicteze, In functie de ceea ce urmareste sa
verifice (ex. dialogurile dintr-un text, monologurile, un pasaj

descriptiv etc.)

4. Scrierea propozitiilor/ formularea de propozitii

In ultima parte a lectiei de scriere elevii trec la scrierea propozitiilor;
Acestea se inscriu Th anumite cerinte:
v' sa fie in legatura cu textul parcurs la lectia de citire ;
v cuvintele care o compun sd contind litera nou invatata;
v'  sa fie formati din 2-4 cuvinte;
v’ cuvintele sd nu se inscrie in exceptiile limbii;
*  Acest exercitiu poate lua mai multe forme:
v formularea de propozitii cu sprijinul profesorului;
v formularea de propozitii individual/ Tn perechi/ pe grupe, n

scris, pornind de la litera invatata sau de la un cuvant dat;

178



v formularea de propozitii in care fiecare cuvant si inceapa
cu litera nou invatata;
v' selectarea anumitor propozitii dintr-un text, in functie de

cerinta, pentru a fi transcrise in caiet;

4.5.2.3 Pasi in abordarea integrata a citit-scrisului

Abordarea integrata a citit-scrisului la clasa I reflecta interdependenta
celor doua perioade (prealfabetara si alfabetard), in conditiile in care, in cele
doud ore in care se concretizeaza, de obicei, tratarea unui subiect de tipul
Sunetul si litera..., apar atat secvente consacrate cititului, cat si etape specifice
scrisului. De pilda, in prima lectie se scrie litera de mana si, in functie de
timpul disponibil, se pot scrie si cuvinte, iar in cea de-a doua lectie se scriu
cuvinte, propozitii, chiar texte scurte, valorificind exercitiile de copiere,
transcriere si dictare. De asemenea, in cadrul unei abordari integrate elevii nu
vor citi cuvinte sau enunturi scurte doar in prima ora de CLR, dar este
important ca acest exercitiu sa fie prezent si in cadrul celei de-a doua ore. De
aceea, din practica, se constata ca este util ca orarul elevilor sa se construiasca
in asa maniera, astfel incat sa existe in continuare acele doua ore ,,legate” de
CLR, iar daca acest lucru nu este posibil, din cauza unor factori externi sau a
chiar numarului de ore impar la clasa I (7 ore de CLR), atunci prin integrarea
citit-scrisului in cadrul aceleiasi ore, elevii nu vor ramane la sfarsitul orei cu
ideea cd au avut ora de ,,citire” sau de ,,scriere”, asa cum se proceda in varianta
traditionala.

Predarea integrata a citit-scrisului, nu presupune schimbarea pasilor pe
care trebuie sd-i urmam Tn acest demers, ci se urmadreste, mai degraba,

combinarea activitatilor de citire cu cele de scriere.
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v
Exemple

Prima lectie de Comunicare in limba romdna, destinata predarii unei litere,

cuprinde urmatorii pasi:

irtire 5. analiza
> sifag‘ff cwﬂn::ll:li componentei
initial: sonore a
ales initial; e,

:’- :’-

§
- |
-

A doua lectie de Comunicare in limba romdnd presupune pasii urmatori:

N 3. intrebari in legatura
cu textul;
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Analizati cele doua scheme care cuprind etapele unei lectii traditionale
de citire, respectiv a celei de scriere, apoi oferiti trei argumente pro si trei

contra utilizarii unei astfel de abordari in cadrul sistemului actual de

Aplicatie

invatamant.

Considerati ca predarea unei litere in varianta traditionala aducea mai
multa claritate profesorilor si elevilor in ceea ce priveste procesul de predare-

invatare a unei litere sau, dimpotrivd, aceasta abordare era una monotona si

mecanica?

a) Lectia de citire in varianta traditionala®

1. alegerea
cuvantuhu

2. formularea
propozitiei

3_analiza

propozitiei

componentel

4. despértirea
cuvantului in silabe

21. exercitii de
cultivare a limbii

20. discutii despre
text

19. citirea colectrva

18. citirea dupa
model

17, citirea model

16. citirea in lant

15. intrebéri in
legatura cu textul

LECTIADE
CITIRE LA

CLASAI

5. analiza
componentei sonore
a cuvintului

6. descoperirea st
pronuntarea
sunetului nou

7. exemplu de
recunoastere a
sunetului din
diferite cuvinte

8. prezentarea litere1
de tipar

9. recunoagterea
literei din diferite
surse

10. intuirea
ilustratiei

11. ctirea cuvintelor
scrise pe silabe

14. citirea in soaptd

13. exercitii de
reglare a respiratiei

12. discutit pentru
iesirea din ritmul

sacadat

34 Schema preluatd din ,,Didactica limbii si literaturii romane. Proiectul pentru invitdmantul

rural”, p. 52.
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b) Lectia traditionald de scriere®

1. citirea textului
9. exerciii de 2. prezentarea literer
cultivare a limbii de ména
8. citirea cuvintelor
s1 a propozitiilor de 3. scrierea
pe intreaga pagina demonstrativi
LECTIADE
7. scrierea SCRIERE LA
propozitiei: CLASAI 4. exercitii
analiza, copiere, pregatitoare pentru

transcriere, scriere
dictare

6. scrierea
cuvintelor: analiza 5_ scrierea literei pe
cuvintelor, copiere, caiete
transcriere, dictare

- Sa ne reamintim...
Notiunile cheie sunt:
» pasi in predarea- invatarea cititului
» modalitati de citire
> pasi in predarea- invatarea scrisului
> activitati  specifice comunicarii  scrise  (copierea,
transcrierea, dictarea, formularea de propozitii etc.)

» pasi in abordarea integrata a citit-scrisului

4.5.3 Perioada postalfabetara®®

La fel ca perioada prealfabetara, care se intinde pe tot parcursul clasei

pregatitoare si in primele saptamani din clasa I, perioada postalfabetara incepe

3 Schema preluatd din ,,Didactica limbii si literaturii romane. Proiectul pentru invatdmantul
rural”, p. 56.

% Tn acest subcapitol, voi trata doar specificul perioadei postalfabetare la clasa I; specificul
perioadei postalfabetare la clasa a I1-a se va relua in urmatoarea unitate de invatare.
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Tn momentul Tn care elevii au invatat toate literele alfabetului si se continua in
prima parte a clasei a Il-a (intre 4-6 saptamani). Astfel, in aceasta perioada se
continud procesul de formare a deprinderilor de citire si scriere si se urmareste
automatizarea acestora.

Tn linii mari, aceasti perioada are ca obiective specifice:

formarea deprinderilor de citire a textelor mai lungi

redarea corecta a continuturilor textelor citite

formularea unor texte formate din 3-5 propozitii

DN N NN

scrierea dupa dictare a unor texte formate din 3-5 propozitii

Si in aceasta etapa citirea si scrierea se exerseaza In aceeasi ora, insd,
daca se sesizeaza anumite probleme in ceea ce priveste formarea deprinderilor
de citit-scris, se pot organiza si lectii distincte de citire si scriere, asemenea
celor din varianta traditionala.

Cand vine vorba de modalitétile de citire pe care trebuie sa le aplicim
la clasd, trebuie precizat incd de la inceput ca nu existd o ,,retetd” de succes.
Exista copii care citesc mai repede, altii mai lent, unii dintre ei Intdmpina
blocaje cand vine vorba de cititul cu voce tare, altii citesc coerent, dar nu
dovedesc intelegerea textului, astfel cd, modalitatea universal valabild este
variatia, adicd invatatorii trebuie sd se asigure ca elevii sunt pusi In diverse
situatii care sd-1 conduca la o lectura constienta.

Dacd in perioada alfabetard, am observat ca exista patru modalitati
obligatorii de citire (citirea Tn gand, citirea in lant, citirea model, citirea dupa
model- vezi unitatea 4.2.3.1), deoarece elevii invata sa citeasca si au nevoie
de un ,traseu” clar pe care sd-l1 urmeze, redam mai jos alte modalitati de citire,
care pot fi valorificate in procesul de predare-invatare atdt in perioada
alfabetara, dupa ce elevii vor fi invatat deja o serie de litere care sa-i ajute in
citirea unor enunturi, cat si in perioada postalfabetara, cand este necesara

formarea deprinderii automatizate si constiente a citirii:
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Exemple

1. Citirea selectiva
* dupa citirea in soapta, momentul urmator este reprezentat de citirea
selectiva a textului; aici profesorul verifica in ce masura elevii si-au
insusit continutul textului.
2. Citirea pe roluri

* aceastd tehnicd de citire se realizeazd numai daca textul permite
acest lucru; in timp ce profesorul poate urmari daca elevii sunt
atenti, se concentreaza si urmeaza succesiunea replicilor, elevii pot
resimti aceasta activitate ca pe un joc in care au posibilitatea de a-
si schimba vocea si a-si folosi mimica si gestica;

3. Citirea de la sfirsit la inceput

* si aceasta tehnicd de citire poate fi una amuzantd si adaptatd in
cadrul anumitor texte; cel mai simplu este in cazul poeziilor sau
textelor scurte, deoarece elevii trebuie sd citeasca propozitiile de la
sfarsit la inceput si sa stabileasca daca textul are sens;

» se poate folosi atat intr-o etapa finala, dupa ce elevii au parcurs
celelalte modalitati de citire, cat si la Inceput, in vederea lansarii
unor discutii privind etapele pe care trebuie sa le parcurgd un text
pentru ca acesta sa fie coerent si descifrabil;

4. Citirea n perechi

+ aciti cu colegul de banca sau in parteneriat cu un alt coleg 1i poate
ajuta pe copii sa isi doreasca sa citeascad din ce in ce mai bine, sa
se armonizeze cu acesta, grabind ritmul sau asteptandu-l pe

celalalt;
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+ elevii pot fi pusi sa citeasca alternativ cate o propozitie sau un
fragment;

* prin intermediul acestei modalitati de citire se poate realiza si o
interevaluare;

5. Citirea cu batai din palme/ batdi usoare pe umdrul colegului

* aceasta tehnica nu numai ca poate fi una amuzanta, dar ii ajuta pe
elevi sd constientizeze fiecare propozitie in parte;

» la sfarsitul fiecarei propozitii elevul bate din palme sau poate sa-I
atingd usor pe umar pe colegul de bancd, semn cd acesta poate
continua;

6. Citirea cu ritm

* elevii bat cu degetul sau cu creionul in banca la fiecare cuvant pe
care 1l citesc; aceastd modalitate este potrivita in special poeziilor,
dar si textelor narative scurte;

 elevii sunt stimulati sd perceapa fiecare cuvant al textului, ceea ce
le va veni Tn sprijin in vederea unei scrieri corecte;

1. Citirea ,,spectacol”

* consta in citirea in fata clasei, de catre elev, cu intonatia si gestica
potrivitd;

* elevii din clasa reprezinta ,,spectatorii” care aplauda sau juriul care
,hoteaza” cea mai buna prestatie;

» este o modalitate foarte buna de a-i stimula, mai ales, pe elevii care
au tendinta sa citeasca foarte rapid, fara a respecta intonatia
specifica semnelor de punctuatie;

8. Citirea pe ,,voci”
» se poate folosi o roatd confectionata cu imagini/ denumiri sau o

aplicatie online (wordwall, wheel of names, wheeldecide) care se
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va roti pentru a se decide vocea pe care elevul trebuie sd o
adopte/imite;
aceasta tehnica de citire poate fi amuzanta daca sarcinile vor fi de

1°°.

tipul: ,,Citeste ca un soricel!”; ,,Citeste ca un robot!”; ,,Citeste ca o

bunicuta” etc.

9. Citirea ecou

aceasta tehnica de citire poate lua trei forme: un elev citeste, iar un
altul 1l secundeaza(reprezinta ,,ecoul” sau) in a doua varianta,
,ecoul” este constituit dintr-un grup de elevi, iar cea de-a treia
forma pe care o poate imbraca: un grup de elevi citesc, iar altul

reprezintd ,,ecoul” primului grup;

10. Citirea cu semnalarea greselilor

se da un text care contine cuvinte scrise gresit, dar cu forme
inteligibile; elevii vor citi textul corect, semnaland cuvintele scrise
gresit;

in clasele mai mari, se pot adduga si greseli de ortografie si
punctuatie pe care elevii le pot semnala in momentul citirii si le pot

corecta ulterior prin scriere;

11. Citirea intirziata

este potrivitd, In special, pentru elevii care citesc greoi, neatent sau
cu diferite greseli de pronuntie, deoarece presupune citirea de doua
ori a aceleiasi propozitii, fie o datd in gand si o datd cu voce tare,
fie de douad ori cu voce tare;

atunci cand elevii vor Intelege ca aceasta este o tehnica de citire si
nu o pedeapsa, se vor simti mai confortabil in activitdtile care
implica citirea, ceea ce poate conduce la Tmbunatatirea calitatii

citirii acestora;

12. Citirea prin adunare sau scidere
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* citirea prin adunare inseamna cd un elev incepe sa citeasca, dupa
prima propozitie i se mai alatura un elev, pana cand toti elevii din
clasa vor citi in cor;

* citirea prin scadere Inseamnd cd toatd clasa citeste In cor si cu
fiecare propozitie numarul elevilor scade treptat pand cand toti

elevii ajung sa citeasca n gand;

13. Citirea prin substituire

se referd la substituirea cuvantului cu sinonime/ antonime in aceeasi
propozitie sau in propozitii diferite;
aceasta tehnica este potrivita in special in perioada postalfabetara sau

la clasele mai mari, deoarece reprezinta un proces destul de dificil;

14. Citirea alternativa

conform acestei tehnici elevii citesc o propozitie cu voce tare, alta in
gand; profesorul se asigura ca propozitiile au fost intr-adevar citite,

adresand intrebari privind continutul acestora;

15. Citirea prin excludere

elevii citesc cu voce tare un text, iar la solicitarea profesorului vor
exclude cuvinte care Incep cu anumite vocale, care se afld dupa
virguld, primul sau ultimul cuvant al propozitiei etc.

stimuleaza atentia, memoria si gandirea, de aceea este foarte utild, mai

ales in perioada postalfabetara;

16. Citirea in cor

elevii vor citi concomitent textul, cu voce tare;

este o tehnica folositd in exces In trecut si din ce in ce mai putin
utilizatd in zilele noastre; totusi, aceastd tehnicd poate contribui la
asigurarea disciplinei si la formarea unui ritm al clasei in ceea ce

priveste cititul;
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e serecomanda ca aceasta tehnica sd nu fie folositd in exces si, mai ales,
sa nu fie utilizatd la Inceput, deoarece poate deveni plictisitoare si

ineficienta.

1000 Aplicatie
Realizati un proiect didactic pentru clasa I, specific perioadei
postalfabetare, in care sa integrati cat mai multe modalitati de citire din cele

enumerate mai sus.

% Sa ne reamintim...
==

. Notiunile cheie sunt:

\A
@ » specificul perioadei postalfabetare la clasa |
» modalitati de citire

» formarea de deprinderi automatizate

Rezumat

Aceastd unitate de Invatare prezintd specificul predarii disciplinei
Comunicare in limba romdnda la clasa I, axandu-se pe didactica citit-scrisului
n cele trei perioade: prealfabetara, alfabetara si postalfabetara.

In prima parte, se pune accentul pe caracteristicile generale ale
predarii-invatarii citit-scrisului si principalele metode de predare utilizate de-
a lungul timpului, urmand ca in a doua parte a unitéatii sa se descrie perioadele
pe care elevii trebuie sd le parcurgd in vederea dobandirii achizitiilor
fundamentale.

Prin urmare, inca de la inceput, se precizeaza faptul ca perioada
prealfabetard nu mai este proprie doar primelor sdptamani ale clasei I, ea

desfasurandu-se, de asemenea, pe tot parcursul clasei pregatitoare. Perioada
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prealfabetara se imparte in doud etape: etapa pre-cititului si a pre-scrisului,
care cuprind activitati specifice fundamentale pe care elevii trebuie sa le
parcurga. Tot 1n aceastd sectiune sunt prezentate elementele grafice pe care
elevii trebuie sa si le insuseascd, dar si modele de activitati de familiarizare a
elevilor cu rolurile de lector si scriptor.

Perioada alfabetara este caracterizatd de pasii propriu-zisi pe care
cadrele didactice trebuie sa-i urmeze in lucru la clasd, in vederea atingerii
obiectivelor specifice acestei perioade. In aceasta sectiune, am prezentat atit
si pe aceia care particularizeazd modalitatea integratda de predare a citit-
scrisului. Mai mult, sunt prezentate modalitatile obligatorii de citire n
perioada alfabetara pentru a se forma anumite automatisme de citire, dar si
exercitii specifice comunicarii scrise, care pot fi utilizate atit in aceastad
perioada, cat si in perioada postalfabetara.

Ultima sectiune a acestei unitati de invatare se refera la perioada
postalfabetara din clasa I, urmand ca aceasta sa fie dezvoltatd in capitolul
urmator care face referire, printre altele, la specificul predarii Comunicarii in
limba romdna la clasa a I1-a. Tot aici, sunt prezente cateva modalitati de citire
facultative care pot fi adaptate si utilizate la clasa atdt Tn perioada
postalfabetara, cat si in perioada alfabetara (alaturi de cele obligatorii) sau pe

parcursul claselor a Ill-a si a IV-a.

—

a Test de autoevaluare a cunostintelor
Scaneaza codul QR si rezolva testul de autoevaluare. Va puteti

verifica raspunsurile instant, prin intermediul platformei.




Concluzii partiale

Prin explorarea detaliata a primului volum dedicat Didacticii limbii si
literaturii romane pentru invatamantul primar, s-a dorit aducerea in prim-
plan a unor aspecte esentiale in vederea intelegerii si aplicarii practicilor
educationale, Tntr-un context scolar aflat in continua schimbare, oferind o
perspectiva teoretico-aplicativa, prin evidentierea celor mai importante
teorii In domeniu, dar si prin oferirea unor exemple de buna practica, de
tipul ,,Asa da/ Asa nu”.

Cele patru unitati de invatare abordate Tn acest volum au oferit o
perspectiva ampld asupra procesului de predare si Invatare a limbii si
literaturii romane, incepand de la particularitatile didactice specifice
invatamantului primar si pana la implementarea eficientd a acestora la
clasele pregétitoare si I.

Unitatea de invatare referitoare la specificul Didacticii limbi si
literaturii roméne in contextul scolar actual a oferit o panorama
cuprinzatoare asupra evolutiei si a cerintelor actuale din acest domeniu,
subliniind importanta adaptarii practicilor didactice la nevoile si contextul
socio-cultural al elevilor. Abordarea documentelor curriculare, n cea de-a
doua unitate de invatare, a relevat un cadru clar si coerent pentru
planificarea si implementarea programelor de studiu, asigurdnd alinierea
practicilor educationale cu obiectivele si standardele educationale actuale.

Unitatea de invétare dedicata specificului predarii comunicarii in limba
romand la clasa pregatitoare ne-a oferit instrumente si strategii pentru
dezvoltarea abilitatilor lingvistice ale copiilor la inceputul parcursului lor
scolar, tinand cont de particularitatile de varsta si de invatare, iar ultima
unitate de invdtare, axatd pe specificul preddrii comunicdrii in limba

romand la clasa I, a furnizat repere esentiale pentru intelegerea si
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implementarea practicilor didactice eficiente Tn aceasta etapa fundamentala
a scolarizarii, punand accent pe etapele aferente alfabetizarii.

Tn continuare, volumul al Il-lea va completa aceastd perspectiva,
abordand subiecte precum: didactica literaturii la clasele 11-1V, elementele
de constructie a comunicarii (gramatica si vocabular), scrierea functionala,
specificul compunerilor in invatamantul primar sau specificul evaluarii in
invatdmantul primar, aducand astfel o contributie completa si cuprinzatoare
asupra modalitatii 1n care trebuie abordate si predate disciplinele
Comunicare in limba romdna si Limba si literatura romdna, in acord cu

noul tipar curricular.
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